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  مُلَخَّص

طلقѧاً مѧن   يقصد هذا البحѧث إلѧى تقѧديم طريقѧة فѧي تѧدريس القصѧة للنѧاطقين بغيѧر العربيѧة، من          
  :وينبني البحث علѧى مبحثѧين   . للغات الأجنبيةالقصة في دروس تعليم اتصور نظري مفاده أهمية 

ت ول عѧѧدداً مѧѧن الإشѧѧكالاانѧѧه يتنѧѧفإ" منزلѧѧة الأدب فѧѧي دروس تعلѧѧيم اللغѧѧات الأجنبيѧѧة"  :وللأأمѧѧا ا
المطروحة في هذا السياق؛ إذ يتناول اختلاف اللسانيين والمدرسين حѧول جѧدوى الأدب فѧي تعلѧيم     

وهѧѧل ثمѧѧة  ن باللغѧѧة الأجنبيѧѧة مѧѧن دروس الأدب؟وهѧѧل  يسѧѧتفيد غيѧѧر المتخصصѧѧي اللغѧѧات الأجنبيѧѧة،
؟ ثѧѧم إن هѧѧذا المبحѧث يعѧѧرض لمشѧѧكلات الѧѧنص الأدبѧѧي، ويقѧѧدم  أدب للنѧاطقين باللغѧѧة وأدب لغيѧѧرهم 

أمѧا    .فاعلاً فѧي بنѧاء الكفايѧة اللغويѧة وترقيتهѧا      رؤى لكيفية حل هذه المشكلات لاستثماره استثماراً
فإنѧѧه يقѧѧدم  "ة القصѧѧيرة للنѧѧاطقين بغيѧѧر العربيѧѧةرؤى لسѧѧانية فѧѧي تѧѧدريس القصѧѧ" :المبحѧѧث الثѧѧاني

عدداً من الرؤى النظرية التي تستفيد من اللسانيات  فѧي تѧدريس الأدب، ثѧم ينطѧوي المبحѧث علѧى       
  .نموذج وحدة دراسية مذيلة بنماذج اختبارية لقياس الكفاية اللغوية في العربية

 
Abstract 

This paper aims at to introduce a method of teaching the short story 
to non native speakers of Arabic, stemming from the importance of 
including short stories in foreign language lessons.  The first chapter, 
entitled " The Importance of  Literature in Foreign Language Lessons", 
sheds light on several problematic aspects in this Field. It Addresses the 
disagreement among linguists and teachers on whether or not literature 
should be included in foreign language lessons and the extent to which 
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non specialist learners of foreign language actually benefit from learning 
its literature. The other question the chapter addresses is whether or not 
languages have forms of literature which are designed for native speakers 
and others for non natives. This chapter also proposes solutions to some 
problems related to literary texts and ways by which such texts  can be 
effectively utilized in building and expanding the linguistic competence 
of learners. The second chapter , entitled:" Linguistic Perspectives In 
Teaching Short Stories to Non native Spealers of Arabic", presents 
several theorirical perspectives on how to benefit from the field of 
linguistics when teaching literature to foreign learners.the chapter also 
proposes a sample lesson which includes  sample tests that measure 
Arabic linguistic competence. 

  
  منزلة الأدب في دروس تعليم اللغات الأجنبية:  الأول المبحث

  قضايا إشكالية

ثمة قضايا إشكالية تغلف تناول الأدب في صفوف تعليم اللغات الأجنبية؛ في المناهج، وفي 
  :ما يلي تتمثل في القضاياولعل أهم هذه ا. تنفيذ الحصة الصفية، وفي جدوى فاعلية الدرس الأدبي

  الأدب في جدوى تدريس: أولاً

 جنبية قضية إشكاليةلأتمثل الجدوى المحَصَّلة من تدريس النصوص الأدبية في  تعليم اللغة ا
أن اتخاذ الأدب مادة لتعليم اللغات الأجنبية، ومنها الإنجليزية، لا  تنبثق من وجهتي نظر؛ إحداهما

فتتمثѧل فѧي النقѧاط     يحقق الجدوى التعليمية المرجوة وإنما يزيد صعوبات التعليم، أما  حجج هؤلاء
  :)١(التالية

لما آان الهدف من تعليم اللغѧة غالبѧاً هѧو تعلѧيم البنѧى النحويѧة للغѧة فѧإن الأدب لѧن يقѧدم آثيѧراً             .١
  .المعقدة النحويةببنيته لتحقيق هذا الهدف؛ نظراً لأنه يتميز 

 آاديميѧѧة أولأمواجهѧѧة أهѧѧدافهم ا  فѧѧيسѧѧهم فѧѧي مسѧѧاعدة الطلبѧѧة   تن دراسѧѧة الأدب وتعلمѧѧه لѧѧن  أ .٢
 .الوظيفية

 محѧѧدداًو  خاصѧѧاً ثقافيѧѧاً ن الأدب سѧѧيكون صѧѧعباً علѧѧى الطلبѧѧة؛ لأنѧѧه غالبѧѧاً مѧѧا يعكѧѧس منظѧѧوراً أ .٣
 .لى مفاهيم الثقافة التي ينتمي إليهاإينتمي 

                                                 
(1) Sandra Mckay, Literature in ESL Classroom, in: C.J Brumfit and R.A Carter (1991) 

Literature and Language Teaching, p: 191. 
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أن استعمال الأدب فѧي تعلѧيم اللغѧات الأجنبيѧة ذو جѧدوى       إلى تذهبف ةالثاني وجهة النظرأما 
  :)٢(جدوى فيعظيمة في تعليم اللغة، وتتمثل هذه ال

دب سيزيد من مهѧارات اللغѧة آلهѧا؛ لأنѧه سيوسѧع المعرفѧة اللغويѧة بتقѧديم أمثلѧة واقعيѧة           لأأن ا .١
  .لاستعمال المفردات، واستخدام البنى النحوية الواقعية، وأساليب اللغة الأجنبية

أن الأدب مثѧѧѧالي لتنميѧѧѧة الإحسѧѧѧاس باللغѧѧѧة الأجنبيѧѧѧة وتطѧѧѧوير الѧѧѧوعي باسѧѧѧتخدام قواعѧѧѧدها         .٢
 .ا وأساليبهاومفرداته

أن معاناة المشكلات الثقافيѧة فѧي الأدب، رغѧم صѧعوبتها، تعمѧل علѧى ترقيѧة قѧدرات الطѧلاب           .٣
ليست الإعجѧاب بѧه،    )فراي نورثروب آما يرى( الإبداعية؛ ذلك أن الغاية النهائية من الأدب

 .إنما خلق شيء أشبه ما يكون بنقل الطاقة التخيلية من الأدب إلى الطلبة

الأدب يمثѧѧل إحѧѧدى حѧѧالات تعѧѧويض السѧѧياق اللغѧѧوي الѧѧذي    قѧѧاد أنَّنُّالنيين ويѧѧرى بعѧѧض اللسѧѧا  .٤
يفتقده تعليم اللغات الأجنبيѧة فѧي غيѧر بلادهѧا؛ ذلѧك أن الأدب يخلѧق واقعѧاً وسѧياقاً لغويѧاً غيѧر           

 والثقافѧةِ  اللغѧةِ  ، عѧالمَ الأجنبѧيَّ  متوافر في بلد غير ناطق باللغة، وهذا السياق إنمѧا يمثѧل العѧالمَ   
جواء الثقافية الواقعية لأعين على توفير تلك اهذا الأدب، ولذلك فإن الأدب خير مُ تنتجالتي أ

وهكѧѧذا فѧѧإن الأدب يمثѧѧل وسѧѧيلة  مهمѧѧة للطالѧѧب لولѧѧوج    ،يѧѧبدوالحقيقيѧѧة التѧѧي ينتمѧѧي إليهѧѧا الأ 
  . )٣(المتعلمةِ اللغةِ الثقافة الأجنبية؛ ثقافةِ

  فئات المتعلمين: ثانياً

دب لعمѧѧوم الطلبѧѧة  لأهѧѧل ثمѧѧة فѧѧرق بѧѧين تѧѧدريس ا   : سѧѧؤال التѧѧالي فѧѧي ال لقضѧѧيةوتتمثѧѧل هѧѧذه ا 
فهل ثمة فѧرق بѧين تѧدريس الأدب العربѧي، مѧثلاً، لمتعلمѧي العربيѧة علѧى          ؟وتدريسه للمتخصصين

هѧѧذا الخѧѧلاف إلѧѧى تعلѧѧيم اللغѧѧة  يمتѧѧد  متخصصѧѧين فѧѧي العربيѧѧة مѧѧن الأجانѧѧب؟ و تدريسѧѧه للالتعمѧѧيم و
لا جѧѧѧدوى مѧѧѧن تعلѧѧѧيم الأدب   متخصصѧѧѧين أنْبعѧѧѧض الإذ  يѧѧѧرى الإنجليزيѧѧѧة لأغѧѧѧراض خاصѧѧѧة؛  

نجليزي في صفوف تعليم الإنجليزية لأغراض خاصة؛ لأنها لا تفيد المتعلمين آثيراً في حياتهم الإ
   .العملية، على حين يرى آخرون أنها مفيدة ومجدية

الأدب لعمѧوم الطلبѧة    دريساً بѧين تѧ  جوهريѧ ننѧا نجѧد فرقѧاً    إوبالعودة إلى سؤال هذه الإشكالية ف
ه للمتخصصѧѧين فѧѧي العربيѧѧة؛ ولعѧѧل مرجѧѧع هѧѧذا الافتѧѧراق يتمثѧѧل فѧѧي غايѧѧات المتعلمѧѧين        دريسѧѧوت

ومقاصدهم؛ ذلك أن عموم متعلمي العربيѧة يرغبѧون فѧي تحصѧيل آفايѧة لغويѧة وتواصѧلية مناسѧبة         
تهيئ لهم القدرة الكافية على التواصل الصحيح مع أبناء العربية في المجتمع العربي وفѧي ميѧادين   

أما المتخصصون في اللغة العربية فإن غايتهم من تعلم العربيѧة تتجѧاوز الكفايѧة    . المختلفةأعمالهم 
  .التواصلية إلى آفايات معرفية وثقافية وأدبية مختلفة

                                                 
(2) Sandra Mckay, Ibid 191-192.  
(3) Sandra Mckay, Ibid, p:193. 



 "في تدريس القصة القصيرة للناطقين بغير العربية رؤى لسانية"ــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٧٦

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٢٠٠٩، )١(٢٣، المجلد )العلوم الإنسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث 

دب العربѧѧѧي لغيѧѧѧر الأ دريسإن تѧѧѧ: ويمكѧѧѧن أن نصѧѧѧوغ هѧѧѧذا الفѧѧѧرق صѧѧѧياغة مѧѧѧوجزة بѧѧѧالقول 
اللغويѧѧة والتواصѧѧلية ؛ إذ  علم الأجنبѧѧيالمѧѧت إلѧѧى تطѧѧوير آفايѧѧات ،ابتѧѧداءً، المتخصصѧѧين إنمѧѧا يهѧѧدف

سѧاليب  لأيسهم النص الأدبي في تقديم مادة مناسبة لتنمية الثروة اللفظية، والبنى النحوية، وبعѧض ا 
ن غايѧة هѧؤلاء المتعلمѧين غايѧة نفعيѧة براغماتيѧة       إ، وبѧذلك فѧ  )في النثѧر خصوصѧاً  (اللغوية الواقعية 

وليѧة إلѧى   لأمتخصص فإنه يتجاوز هذه الغايѧة البراغماتيѧة ا  أما  ال. جمالية غاياتٌ كتنفهاأولاً، وقد ي
 نظѧام فهѧذا المتخصѧص محتѧاج إلѧى معرفѧة      . غاية أوسع تتمثل في آفاية معرفيѧة وثقافيѧة وأدبيѧة   

 الѧѧѧداخلي صѧѧѧوتاً وصѧѧѧرفاً ونحѧѧѧواً ومعجمѧѧѧاً، وتنوعاتهѧѧѧا الأسѧѧѧلوبية، وتجلياتهѧѧѧا الخطابيѧѧѧة،      اللغѧѧѧة
وهѧذه الوظيفѧة الجماليѧة تعتمѧد     . ءً بالوظيفѧة الجماليѧة للغѧة   ،  انتهاخصوصياتها الثقافيةو ،وتاريخها

والكفايѧѧة الأدبيѧѧة تعتمѧѧد علѧѧى معѧѧايير أسѧѧلوبية تتمثѧѧل فѧѧي استشѧѧعار  دبيѧѧة، لأعلѧѧى مفهѧѧوم الكفايѧѧة ا
 اوالإحسѧѧاس بهѧѧ  متمѧѧثلاً فѧѧي الانزياحѧѧات الأسѧѧلوبية      الفѧѧرق بѧѧين اللغѧѧة العاديѧѧة واللغѧѧة الأدبيѧѧة     

نسѧعى بالمتخصѧص مѧن متعلمѧي العربيѧة إلѧى بلѧوغ         نѧا أن ؛وهѧذا فѧرق جѧوهري بينهمѧا    . اوبجماله
  .الكفاية الأدبية

  غيرهالناطقين بلوأدب  ناطقين باللغةأدب لل: ثالثاً

بѧين تعلѧيم    رئيسѧيةً  ثمѧة فروقѧاتٍ   بات عرفاً مستقراً في اللسانيات  التطبيقية وتعليم اللغات أنَّ
  :ذه الفروقات فيوتتمثل ه. اللغة لأبنائها وتعليمها لغير الناطقين بها

  .اختلاف اآتساب اللغة الأم عن تعليم اللغات الأجنبية .١

 .اختلاف مناهج تعليم اللغة لأبنائها عن مناهج تعليمها لغير الناطقين بها .٢

 .طفالالأ الراشدين من غير الناطقين باللغة عن الناطقين باللغة من اختلاف .٣

يهمنا مѧن   و. اللغة لغير الناطقين بهاوظاهر أن هذه الاختلافات جوهرية وتأسيسية في تعليم 
المنѧѧاهج المعѧѧدة لأبنѧѧاء اللغѧѧة تختلѧѧف عѧѧن منѧѧاهج غيѧѧر       هѧѧذه الاختلافѧѧات النقطѧѧة الثانيѧѧة؛ ذلѧѧك أنَّ   

الناطقين بها، وهذه الاختلافات مبنية على أسس نفسية ولغوية واجتماعيѧة ومعرفيѧة وثقافيѧة، فهѧل     
: دب للعѧرب وأدب لغيѧر النѧاطقين بالعربيѧة؟ أو    فهل ثمѧة أ  ؟ينطبق هذا التفريق الحاسم على الأدب

  هل ينبغي أن يكون ثمة أدب لغير الناطقين بالعربية؛ أن نؤلف أدباً خاصاً لغير الناطقين بالعربية؟

فمن الناحية المنهجية وواقع تعليم العربية لغيѧر  ! لعل المسألة تكون شائكة على أنحاء متعددة
أصѧلاً ليدرسѧه    بَتѧِ طقين بالعربيѧة بѧالمعنى الحرفѧي؛ أي أدب آُ   الناطقين بها لا يوجد أدب لغير النا

وبيѧان  . يضѧاً لا يمكѧن أن يكѧون ذلѧك حقيقѧة مشѧهودة      أغير العرب، ومن الناحية العلمية والمنهجية 
  :ذلك في الأسباب التالية

فيѧه، وهѧو يصѧور همومѧاً      جَتِنѧْ أن الأدب إنما هو انعكѧاس للواقѧع الثقѧافي والاجتمѧاعي الѧذي أُ      -
عبѧر  ت أداةخيѧر   يايا واقعية في ذلك المجتمع، واللغة هي الناطقة باسم ذلك المجتمع وهѧ وقض

عنه، وعلى ذلك لا يمكن لنا أن ننتج أدباً عربياً ليناسѧب ثقافѧة الأجنبѧي ومعتقداتѧه وتوجهѧات      
 .مجتمعه الخاصة
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إنهѧا  أن إنتاج الأدب ليس عملية واعيѧة يمكѧن الѧتحكم فيهѧا وتوجيههѧا نحѧو غايѧات مقصѧودة؛          -
دب وجهѧة  لأعملية معقدة تستمد تعقيدها مѧن تعقيѧد العمليѧة الإبداعيѧة، ومѧن هنѧا فѧإن توجيѧه ا        

 .الإبداعِ؛ ...همحددة إنما هو قتل لجوهرِ

التحكم في النص الأدبي فإن ذلѧك سѧينعكس علѧى بنيتѧه الفنيѧة وعلѧى لغتѧه انعكاسѧاً          إذا حاولنا -
ل لحظѧة آتابѧة؛ سѧيميل الكاتѧب     ر في آظَتَنْارئ المُل القثُّمَظاهراً؛ ذلك أن الكاتب سيلجأ إلى تَ

علѧى المѧتعلم الأجنبѧي     لَهِّسѧَ يُلِ داولѧة التخلي عن التقنيѧات الفنيѧة واسѧتراتيجات السѧرد المت    إلى 
تمثѧل العلاقѧة الأسѧلوبية بѧين      علѧى  فهم النص، وسيكون الترآيز هنا علѧى فهѧم المعنѧى ولѧيس    

إلѧى تبسѧيط التراآيѧب النحويѧة      أفѧإن الكاتѧب سѧيلج   أما من الناحية اللغوية . الشكل والمضمون
وبناء الفقرات، وسيتجاوز آثيراً من الخصائص البنيوية والأسلوبية التي تحقѧق أدبيѧة الѧنص    

مѧا سѧتتوقف؛ إذ سѧيلجأ الكاتѧب إلѧى توظيѧف        اما الحصيلة اللفظية فغالبѧً أ ،)ولاسيما في النثر(
دب فѧѧي هѧѧذه الحѧѧال أقѧѧرب إلѧѧى شѧѧعر     ، وسѧѧيكون الأالمفѧѧردات التѧѧي يعرفهѧѧا المѧѧتعلم حسѧѧب   

  !المناسبات المفتَعَلِ قَسْراً
  

  في طرائق التدريس

لعل تدريس الأدب في صفوف تعليم اللغات الأجنبية يكون أضعف الحلقات؛ ذلѧك أن البحѧث   
نمѧا يتجѧاوز   إالنظري فيه نادر وقليل، بَلْه البحوث التطبيقية، وليس الأمر مقتصѧراً علѧى العربيѧة و   

ولعѧل  . عناية فائقة بتدريسها وتعليمهѧا للنѧاطقين بغيرهѧا    يعتني أهلهاللغة الإنجليزية التي ذلك إلى ا
  :أهمهاعود إلى أسباب متعددة، يدرة هذه النُّ جِعَرْمَ

اللغѧѧة الواقعيѧѧة  قَفѧѧارِطبيعѧѧة الѧѧنص الأدبѧѧي مѧѧن حيѧѧث مضѧѧمونه ولغتѧѧه؛ أمѧѧا  لغتѧѧه فيغلѧѧب أن تُ  .١
 اليومية، هذا في النثѧر أمѧا فѧي الشѧعر فمѧن المؤآѧد أنَّ       العادية التي يستعملها الناس في حياتهم

وأمѧѧا مѧѧن حيѧѧث المضѧѧمون فѧѧإن . بѧѧين لغѧѧة الواقѧѧع واللغѧѧة الفنيѧѧة الشѧѧعرية آبيѧѧرةً ثمѧѧة افتراقѧѧاتٍ
ب لا يقدم معلومات خالصة وإنما يقدم رؤى وأفكاراً مصوغة بقوالѧب لغويѧة فنيѧة تحتѧاج     لأدا

  .قدراً عالياً من الترآيز والتنبه

منزلѧѧة النصѧѧوص الأدبيѧѧة فѧѧي بѧѧرامج تعلѧѧيم اللغѧѧات الأجنبيѧѧة، وتجاوزهѧѧا فѧѧي آثيѧѧر مѧѧن    يتѧѧدنِّ .٢
 .المناهج والكتب التعليمية

الادعاء، آما مر سѧابقاً، أن الأدب يُصѧّعِّب تعلѧيم اللغѧة علѧى الطلبѧة، لѧذلك يلجѧأ آثيѧرون إلѧى            .٣
  .تجاوزه وإهماله
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يѧة يكشѧف عѧن فقѧر شѧديد فѧي       ولعل النظر في ما وضع  من بحوث ودراسات في تعليم العرب
هѧذه   بَعѧَ وْالمستفيضة التي وضعها رشدي طعيمة تكون أَ النظرية ولعل الدراسة هذا الموضوع؛ 

تطرح عددا آبيراً من التساؤلات حول الأدب العربي لغيѧر النѧاطقين   إذ  ؛هامِدَ، على قِ)٤(الدراسات
تثمارها فѧѧي تطѧѧوير تعلѧѧيم يمكѧѧن اسѧѧ عامѧѧة، دون تطبيѧѧق، بالعربيѧѧة، وتنتهѧѧي إلѧѧى وضѧѧع توجيهѧѧات 
ويذآر طعيمѧة فѧي هѧذا السѧياق طѧريقتين لتعلѧيم الأدب همѧا        . الأدب العربي لغير الناطقين بالعربية

بسرد الحقѧائق والخصѧائص الفنيѧة التѧي تميѧز العصѧر الأدبѧي، ثѧم تقѧديم           الطريقة القياسية التي تبدأ
التѧѧي تبѧѧدأ بتقѧѧديم النصѧѧوص   ةوالطريقѧѧة الاسѧѧتقرائي دبيѧѧة الممثلѧѧة لهѧѧذه الخصѧѧائص، لأالنصѧѧوص ا

  . )٥(دبي ثم استخلاص الخصائص الفنية العامة الممثلة لذلك العصرلأدبية الممثلة للعصر الأا

أمѧѧا فѧѧي اللغѧѧة الإنجليزيѧѧة فثمѧѧة محѧѧاولات لتقѧѧديم رؤى خاصѧѧة فѧѧي تѧѧدريس الأدب الإنجليѧѧزي  
  :ه المحاولاتنجليزية لأغراض خاصة، ومن هذ، ولمتعلمي الإالإنجليزيةلغير الناطقين ب

وفيها يحلل العمل الأدبي إلى خمسة عناصر ويقابلها بخمس رؤى لسانية ) لِتْلْ وود(محاولة  -
مѧن   شكلية ومضمونية، تمثل آѧل واحѧدة منهѧا مسѧتوى مѧن مسѧتويات تѧدريس الѧنص الأدبѧي         

تѧْلْ  لِ(وتعتمد هذه الرؤى على التحليل الأسلوبي اعتماداً آبيѧراً، وينتهѧي   . المبتدئ إلى المتقدم
، دبيѧة لأمعايير محددة لاختيار النصѧوص ا  للوصول إلى هذه الرؤى الاعتماد علىإلى ) وود
  .)٦(الغرض من تدريس النص الأدبي، والكفاية اللغوية، وأهداف المتعلمين: ومنها

وتتنѧѧاول فيهѧѧا أهميѧѧة الѧѧنص الأدبѧѧي فѧѧي تعلѧѧيم  ) Sandra Mckay(محاولѧѧة سѧѧاندرا مكѧѧاي  -
دب فѧي صѧفوف الإنجليزيѧة    لأمفندة فيها وجوه الاعتراض على تعلѧيم ا الإنجليزية لغة ثانية، 

وينصب  بحثها على افتراض مفاده أن تعليم . لغة ثانية، ومبينة مزايا تعليمه للطلبة الأجانب
والكفايѧة   هم في تطوير آفايات الطلبة اللغوية المجѧردة سنجليزية سيالأدب لغير الناطقين بالإ

ثѧم تقѧدم   . سѧياقات مقاليѧة ومقاميѧة مناسѧبة      ال اللغة الإنجليزية فѧي استعم ممثلة في التواصلية
 .)٧(دبيلأاللغوية و التواصلية من خلال النص ا تينالكفاي هاتين نموذجاً مشخصاً لتنمية

                                                 
ثمة نقص آبير في البحوث التي تتناول تدريس الأدب العربي للناطقين بغير العربية، وقد وقف الباحث على   )٤(

قضايا وتوجيهات في تدريس :  ثلاثة بحوث في الموضوع حسب، وهي قديمة، أهمها بحث رشدي طعيمة
-١٩٨٢ر في مجلة معهد اللغة العربية، بجامعة أم القرى، السعودية، العدد الأول الأدب العربي، منشو

مختلفة لجمهور  استراتيجيات...، وأعاد نشره دون تغيير في آتاب تعليم القراءة والأدب١٩٨٣
النصوص الأدبية تدريس بحث عبد الحكيم راضي، : وأما البحثان الآخران فهما .٤٩٥_٤٥٦متنوع،ص

ملاحظات حول الصعوبات والحلول، مجلة معهد اللغة العربية، بجامعة أم القرى، ....لثانيةلطلاب اللغة ا
 ، وبحث محمد الكومي، تدريس اللغة العربية للناطقين بلغات١٩٨٣-١٩٨٢السعودية، العدد الأول 

دية، ملاحظات حول تدريس النصوص والأدب، مجلة معهد اللغة العربية، بجامعة أم القرى، السعو....أخرى
  .١٩٨٤العدد الثاني، 

 ).٢٦٣- ٢٦٢، ص ١٩٨٣- ١٩٨٢طعيمة،(  )٥(
(6) William T. Littlewood, literature in the school Foreign Language Course, in: C.J 

Brumfit and R.A Carter (1991) Literature and Language Teaching, pp: 177-183. 
(7) Sandra Mckay ,Ibid , p: 191-198. 
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نجليزيѧة لغѧة   لتقديم أنموذج لاختبار الكفاية اللغويѧة لمتعلمѧي الإ  J.P.Boyle)  بويل(محاولة  -
آيفيѧة  يبѧين  ثم  ،؛ إذ يقدم نماذج أدبية، شعرية ونثرية)٨(الأدبيةثانية  اعتماداً على النصوص 

ة، دالكتابѧة بمسѧتوياتها المتعѧد   : مهارات اللغة الإنجليزية آلهѧا   في جعلها مادة لاختبار الطلبة
 .والاستماع، والفهم والاستيعاب، والتحدث والحوار الجدلي

دراسية فѧي  سانية لاستراتيجات وفيها يقدم نماذج ل Ronald Carter رونالد آارتر محاولة -
دبѧي بنѧاء علѧى مهѧارات     لأيناقش آيفية قѧراءة الѧنص ا   وفيها. )٩(جانبلأدب للطلبة اتعليم الأ

لغوية رئيسية، ويرآز على  استراتيجيات تعلѧيم مهѧارة القѧراءة وآيفيѧة اسѧتثمارها فѧي تبѧين        
تحليѧل بنيѧة السѧرد،     فѧي ) وليام لابوف(نموذج أآذلك يستفيد من . معنى النص وإعادة إنتاجه

ويخلѧص إلѧى بيѧان أهميѧة     . يوركونجليزية السود في مدينة نيإوهو النموذج الذي طبقه على 
 .دمج أنشطة تعليم اللغة والأدب معاً

لتطوير أنموذج تعليمي يعتمѧد علѧى المѧنهج الأسѧلوبي ونحѧو الѧنص        )١٠(محاولة حسن غزالة -
مي والمستوى الترآيبي وآيفية انعكاس في تحليل النص الأدبي مرآزاً على المستوى المعج

 الإنجليزيѧة  بنية هذين المستويين في بنية القصة ومضمونها؛  ومنتهى غايتѧه أن يبلѧغ بمѧتعلم   
ويقѧوم هѧذا النمѧوذج    . آفاية أدبيѧة تمكنѧه مѧن تѧذوق الأدب الإنجليѧزي والاسѧتمتاع بѧه        العربيّ

  .لجيمس جويس" الأختان"على تحليل أسلوبي لقصة 

همية الأدب في تنمية أعلى  عُمِجْة من هذه المحاولات خصوصيتها، وإن آانت تُولكل محاول
، وهѧѧي الكفايѧѧة الأدبيѧѧةها هѧѧاتين الكفѧѧايتين إلѧѧى عضѧѧُبَ الكفايѧѧة اللغويѧѧة والكفايѧѧة التواصѧѧلية، وتجѧѧاوزَ

ويظهѧر جليѧاً أن هѧذه الدراسѧات والѧرؤى تصѧدر        .غاية المتخصصين من متعلمي اللغات الأجنبيѧة 
التحليѧѧل الأسѧلوبي ونحѧѧو الѧنص؛ فالأسѧلوبية هѧѧي مѧنهج شѧѧكلي لدراسѧة الѧѧنص      آ سѧانية عѧن  رؤى ل 

      ѧك النصѧن أدوات التماسѧف عѧنص يكشѧو الѧاً        يالأدبي، ونحѧاً فنيѧي  خطابѧنص الأدبѧل الѧي تجعѧالت
  .لى ذلك استفادة بعضها من السردياتإمتماسكاً، وينضاف 

  
  لغتهدبي لغير الناطقين بلأالنص ا ترؤى لحل مشكلا

دب فѧي تعلѧيم اللغѧات الأجنبيѧة،     لأاستعمال ا تجاوزِثمة حججاً للداعين إلى  أنَّ أنْ ذآرنا سبق
وهѧѧي حجѧѧج تنطѧѧوي جوهريѧѧاً علѧѧى خطѧѧاب مفѧѧاده صѧѧعوبة الѧѧنص الأدبѧѧي مѧѧن حيѧѧث بنيتѧѧه اللغويѧѧة   

                                                 
(8) J . P. Boyle, Testing Language with Students of Literature in ESL Situations, , in: 

C.J Brumfit and R.A Carter (1991) Literature and Language Teaching, pp: 199-
207.  

(9) Ronald Carter, Linguistic Models, Language, and Literariness: Study in the 
teaching of literature to Foreign Students, in: C.J Brumfit and R.A Carter (1991) 
Literature and Language Teaching, pp: 110 -132. 
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وحقا إنها تمثل صعوبات حقيقية لمѧتعلم اللغѧة الأجنبيѧة، فكيѧف     . ومرجعيته الثقافية وجدواه العملية
  ؟التغلب على صعوبات النص الأدبي وجعله أجدى وأنفع في غرفة الصف يمكن

حاول بعѧض اللسѧانيين ومعلمѧي اللغѧات الأجنبيѧة أن يقѧدموا حلѧولاً ومقترحѧات للتخفيѧف مѧن           
، مѧثلاً،  )١١(للطلبة المتعلمѧين؛ فقѧد رأت سѧاندرا مكѧاي     وأجدى أفعَلَدبي، لجعله لأمشكلات النص ا

  :هي لمشكلات  بعدة طرقأنه يمكننا التخفيف من هذه ا

يعنѧي حѧذف عناصѧر مѧن الѧنص، ولاشѧك أن        إنمѧا  هذا التيسير و .)١٢(تيسير النص وتبسيطه .١
تعتمѧد علѧى حѧدس المعلѧم وقدرتѧه علѧى تمييѧز المهѧم مѧن غيѧر            عملية الحذف ستكون تقديريѧة 

 :بمخاطر آثيرة، أهمها محفوفةولكن عملية التيسير هذه . المهم

، وتحطيم بنيتѧه اللغويѧة   دبيلأسر التماسك النصي في العمل اأن التيسير قد يؤدي إلى آ .أ 
  .ما ينعكس على مضمونه وقضيته الرئيسية

ثѧѧم إنѧѧه قѧѧد يѧѧؤدي إلѧѧى حѧѧذف عناصѧѧر مهمѧѧة تكѧѧون دلѧѧيلاً للمѧѧتعلم الأجنبѧѧي لبلѧѧوغ الفكѧѧرة   .ب 
 .والمعنى

رات القرائية وتجميدها، وحصر المتعلم في اقد يؤدي التيسير إلى  الحد من المه و .ج 
  .المفردات التي يعرفها حسب قائمة

  : )١٣(ويرى طعيمة أنه عند تبسيط النص الأدبي ينبغي مراعاة أمرين

التبسيط طبيعة النص الأدبي، وحتى لا يغير خصائصѧه   دَسِفْلا يُآي الحرص الشديد؛  :الأول
  .الجوهرية

ب، أو تحديѧد  علم، إما في مرشد المعلم الملازم للكتاتتقديم النص الأدبي الأصلي للم :والثاني
 !منه النص ذَخِالمرجع الذي أُ

ن مكابدة صعوبات فهѧم  أوأحسب أن احتفاظ النص بصورته الأصلية سيكون أجدى وأنفع، و
سѧѧتكون أسѧѧهل آثيѧѧراً مѧѧن البحѧѧث عѧѧن   فѧѧي الѧѧنص الأصѧѧلي العناصѧѧر اللغويѧѧة والمعنويѧѧة الموجѧѧودة

قѧѧاً مѧѧن هѧѧذه الصѧѧعوبات  تطѧѧرح  وانطلا. مѧѧا سѧѧيحذفهن المعلѧѧم اختيѧѧار سѧѧِحْحلقѧѧات مفقѧѧودة، إن لѧѧم يُ
  :بدائل أخرى لتبسيط النص وتيسيره على الطلبة، ومن هذه البدائل )ايمكّ(

؛ والسѧѧѧهولة هنѧѧѧا مرتبطѧѧѧة بدرجѧѧѧة مقروئيѧѧѧة الѧѧѧنص،   )١٤(اختيѧѧѧار النصѧѧѧوص السѧѧѧهلة نسѧѧѧبياً  .٢
ف المѧѧتعلم بهѧѧا، ومѧѧدى تعقيѧѧد القواعѧѧد   علѧѧى مѧѧدى صѧѧعوبة المفѧѧردات وإلѧѧْ   والمقروئيѧѧة تعتمѧѧد 

 .عها وتضمنها عناصر فرعية ممتدةيآطول الجملة وتوس ؛نى الترآيبيةالنحوية والب

                                                 
(11) Sandra Mckay ,Ibid  p: 193-194. 

 .)٢٧٨، ١٩٨٣- ١٩٨٢،  طعيمة: (انظر أيضاً  )١٢(
 .٢٧٨، صالمرجع السابق  )١٣(

(14) Sandra Mckay, Ibid, p: 194. 
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مقيѧاس   التدرج في انتقاء النصوص الأدبية؛ ذلك أنَّ دَصِإذا ما قُ يكون مقبولاً ولعل هذا الحل
ولغيѧر المتخصصѧين، ولكنѧه معيѧار لا     ) الابتدائيѧة (ولى لأالسهولة مهم جداً في المراحل التعليمية ا

 ѧѧي المراحѧѧلح  فѧѧون مُ  يصѧѧد لا يكѧѧه قѧѧين؛ لأنѧѧة ولا  للمتخصصѧѧعَل المتقدمѧѧِّاريخ  بѧѧة التѧѧن طبيعѧѧراً ع
دب العربي الحديث لطلبة متخصصѧين فѧي   لأا سُرِّدَهَب أننا نُفه؛ لُثِّمَدبي الذي يُلأدبي والجنس الأا

لأنهѧѧا قصѧѧيرة، ولأن بنيتهѧѧا اللغويѧѧة   معينѧѧةً الأدب العربѧѧي، فهѧѧل يكѧѧون مقبѧѧولاً أن نختѧѧار روايѧѧاتٍ  
ة علѧѧى تطѧѧور الروايѧѧة العربيѧѧة  الدالѧѧَّ الروايѧѧاتُ تѧѧارَخْتُ لة؟ لѧѧن يسѧѧتقيم هѧѧذا أبѧѧداً؛ لأنѧѧه ينبغѧѧي أنْ سѧѧه

  !معيار السهولة لا يستقيم هنا وأنواعها وتقنياتها الفنية المختلفة؛ ألا ترى أنَّ

لأن   ؛الأدب الѧѧذي آتѧѧب لفئѧѧة الشѧѧباب مѧѧن القѧѧراءذلѧѧك  اختيѧѧار نصѧѧوص مѧѧن الأدب الشѧѧبابي؛  .٣
ا النوع مѧن الأدب غالبѧاً مѧا تكѧون قصѧيرة وسѧهلة، وأن عѧدد شخصѧياتها محѧدود          نصوص هذ

 . نسبياً، والأهم من ذلك آله أنها تبتعد عن التعقيد الأسلوبي

ولعѧѧل اللجѧѧوء إلѧѧى هѧѧذا النѧѧوع مѧѧن الأدب يمثѧѧل حѧѧلاً مرحليѧѧاً يلائѧѧم المسѧѧتويات المبتدئѧѧة مѧѧن      
لمتخصصون فѧي اللغѧة الأجنبيѧة وآدابهѧا     صفوف المتعلمين، ويلائم آذلك غير المتخصصين، أما ا

  .أدب اللغة الأجنبية وثقافتها فإن هذه النصوص لا تصلح مادةً لنقل صورة أمينة عن
  

  رؤى لسانية في تدريس القصة القصيرة للناطقين بغير العربية:  المبحث الثاني

  تدريس القصة منهجُ

عمѧوم  يسѧتهدف   عѧام  يّمѧِ لُّعَفѧي سѧياق تَ   أُقѧَدّمها  وهذه رؤى فѧي طريقѧة تѧدريس قصѧة قصѧيرة     
    :لسانية لعل أهمها منطلقات عن رُدُصْوليس المتخصصين في اللغة العربية، وهي تَالطلبة 

منطلق أسلوبي شكلي يتناول بنية القصѧة ويحللهѧا تحلѧيلاً شѧكلياً خالصѧاً، دالاً علѧى العناصѧر         .١
 .الشكلية والمضمونية التي تحقق للنص أدبيته

ولاسѧيما عناصѧر    ،تثمر مقولات اللسѧانيات النصѧية وتحليѧل الخطѧاب    منطلق لساني نصي يس .٢
 .التماسك النصي في تحليل بنية القصة شكلياً ومضمونياً

في مهارات أدائية فعلية  جسَّدتت أداة للتواصل على أنها اللغةمنطلق لساني تربوي ينظر إلى  .٣
لشѧѧفوي والتعبيѧѧر الكتѧѧابي والقѧѧراءة الجهريѧѧة، والقѧѧراءة الصѧѧامتة، والتعبيѧѧر ا ،الاسѧѧتماع: هѧѧي

  ).الإبداعي والوظيفي(

تتѧѧداول فѧѧي مجتمѧѧع  اللغѧѧة ظѧѧاهرة اجتماعيѧѧةمنطلѧѧق لسѧѧاني اجتمѧѧاعي تѧѧداوليّ ينطلѧѧق مѧѧن أن  .٤
آلامي معѧين، وأن اسѧتعمال هѧذه اللغѧة فѧي صѧورتيها المنطوقѧة والمكتوبѧة إنمѧا هѧو محكѧوم            

والعلاقة بѧين المتخѧاطبين،   ) سياق المقام وسياق المقال(بعوامل خارجية غير لغوية آالسياق 
  .وطبيعة المناسبة، والوسيلة المستعملة، والغرض

  :أما طريقة تدريس القصة فأحسب أن الإجراءات المنهجية التالية ستكون مناسبة
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المرافقة  التمثيليةوالمقصود بذلك أن يبدأ تنفيذ الدرس بعرض المادة   :المشهد التمثيلي -
وتتمثل جدوى هذا العرض في أنه . أو جهاز الفيديو للنص الورقي، باستخدام الحاسوب

ويمكن للمعلم أن يوجه الطلبة قبل . سيقدم موجزاً دالاً لأحداث القصة وتفاصيلها الدقيقة
البدء بالعرض إلى مراقبة سلوك آل شخصية وملامحها بما يخدم الفهم عند قراءة النص؛ 

إن هذا العرض سيحيل النص إلى مادة ثم . ذلك أن المتعلم سيربط بين ما يقرأه وما شاهده
إلى ضرورة قراءة النص في البيت قبل الدراسة  ه الطلبةُبَّنَهنا أن يُ نُسُحْويَ. حية نابضة

 .الفعلية

يطلب المعلم إلى المتعلمين قراءة القصة بعد انتهاء العرض، على أن  :الصامتة القراءة -
ة هذه القراءة استبطان الفهم العام للنص، وغاي. يحدد لهم عشر دقائق، مثلاً، لإنجاز القراءة

ومن الأهداف الفرعية التي . دون الخوض في التفاصيل الدقيقة التي تحتاج جهداً آبيراً
 :ها هناتحقيقيمكن 

  .وضع عنوان دال على النص .١

 ).مقالة، قصة، قرآن(تحديد نوع النص  .٢

 .استنتاج الفكرة الرئيسية في النص .٣

 .بعض المعلوماتتذآر  .٤

وشѧѧرط هѧѧذه القѧѧراءة الѧѧرئيس أن تѧѧدل علѧѧى  علامѧѧات الإعѧѧراب، والبنيѧѧة    :ةيѧѧة الجهرالقѧѧراء -
 علѧѧى النظѧѧام الصѧѧرفية، وقواعѧѧد الوصѧѧل والوقѧѧف، والتنغѧѧيم السѧѧليم، بمѧѧا يѧѧدل دلالѧѧة صѧѧحيحة 

ة مѧرتين،  يѧ ولعله يحسن أن يقرأ المعلم النص قراءة جهر .اللغوي للعربية، ولاسيما الصوتي
ويمكѧن أن نسѧتفيد هنѧا    . حاسѧوبياً  لٍجَّسѧَ مُ لسرد القصة، أو سѧردٍ  ويمكن له أن يستعين بشريط

مѧام الطلبѧة علѧى شاشѧة     أمن تقنيات الحوسبة؛ إذ يمكن أن يقرأ المعلѧم الѧنص وهѧو معѧروض     
ومѧن المهѧم التنبيѧه هنѧا إلѧى ضѧرورة تعبيѧر القѧراءة          .عرض، أو أجهزة الحاسوب الشخصية

ن تصحبَ القѧراءةَ متابعѧةُ الطلبѧة؛ أي أن    عن الأسلوب القصصي وانفعالات الشخصيات، وأ
فѧإذا مѧا انتهѧى المعلѧم أتѧاح      . يقرأ المعلم والطلبة يتابعون بنظرهم وأصابعهم  ما يقѧرأه المعلѧم  

فѧѧوا القصѧѧة  لِوهكѧѧذا يكѧѧون المتعلمѧѧون قѧѧد أَ  . الفرصѧѧة لعѧѧدد مѧѧن الطلبѧѧة الѧѧراغبين فѧѧي القѧѧراءة   
أنهѧم سѧيكونون    قѧَدِّر ة، وأيѧ هرراءة الجوالقراءة الصѧامتة ثѧم القѧ   ومضمونها بالعرض التمثيلي 
 .مهيئين الآن للمضي في تعلمهم

والمقصود هنѧا تحليѧل القصѧة إلѧى عناصѧرها الرئيسѧية شѧكلاً ومضѧموناً،          :القراءة التحليلية -
ولابد من الإشارة هنا إلى أن المفردات الصعبة الѧواردة فѧي القصѧة ينبغѧي أن      .تحليلاً ميسراً

ѧѧُون شѧѧدرِتكѧѧة الѧѧي بدايѧѧهحت فѧѧنص نفسѧѧل الѧѧاع  .رس؛ أي قبѧѧا اتبѧѧن هنѧѧددة إويمكѧѧراءات متعѧѧج
 :يشترك فيها الطلبة والمعلم، ومنها
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يعѧѧرض المعلѧѧم الѧѧنص علѧѧى شاشѧѧة العѧѧرض مبينѧѧاً الفكѧѧرة الأولѧѧى فѧѧي الѧѧنص، وذلѧѧك   أن .١
بفصلها شكلياً عن بقية القصة، أو بتلوينها بلون مختلف، ثم يطلѧب إلѧى الطلبѧة قراءتهѧا     

  .عبارة قصيرة  وصفاً لهذه الفقرةقراءة صامتة وآتابة 

النص لتحديد الفقرات وتمييزها ووضع أرقام  بقية يطلب المعلم إلى المتعلمين قراءة ثم .٢
ولعѧل هѧذا   . دالة على آل فقرة، بحيث تكون آل فقرة دالة على حѧدث معѧين فѧي القصѧة    

وبѧѧذلك . رالإجѧѧراء يكѧѧون مناسѧѧباً إذا علمنѧѧا أن التفقيѧѧر فѧѧي القصѧѧة لѧѧيس دالاً علѧѧى الأفكѧѧا
نتهѧى الطلبѧة مѧن هѧذا التحديѧد الشѧكلي       افѧإذا  مѧا   . نحصر الأحداث الرئيسѧية فѧي القصѧة   

  .عبارة قصيرة تدل على آل حدث طلبنا إليهم أن يكتبوا

وهي عѧدد محѧدود مѧن     .تحديد العبارات المحورية التي تمثل انتقالاً من حدث إلى حدث .٣
ي، ولعل خير وسيلة للتѧيقن مѧن   العبارات التي تمثل وحدات مفصلية في النص القصص

ويمكѧѧѧن للمعلѧѧѧم أن يحѧѧѧدد هѧѧѧذه العبѧѧѧارات . محوريѧѧѧة هѧѧѧذه العبѧѧѧارات حѧѧѧذفها مѧѧѧن الѧѧѧنص
مѧѧا إذا آѧѧان الѧѧنص سѧѧيحتفظ بتماسѧѧكه ون أهميتهѧѧا؛ يُّبѧѧَالمحوريѧѧة، ثѧѧم يطلѧѧب إلѧѧى الطلبѧѧة تَ

وغاية القصد من ذلك استدعاء السرد القصصي وتنمية مهѧارة تمييѧز   . المضموني أم لا
  .صر المحورية من غير المحوريةالعنا

، وصѧѧولاً إلѧѧى أهѧѧم الصѧѧفات التѧѧي    الرئيسѧѧيةشخصѧѧية التصѧѧف  التѧѧي العبѧѧارات تحديѧѧد .٤
ونشير هنѧا إلѧى أن هѧذه الفكѧرة سѧتكون      . لها أو لغيرها من الشخصياتأظهرتها القصة 

  .موضع اختبار الطلبة في الكتابة

راب، أو المواقѧف المفاجئѧة   ، آمواقѧف الاسѧتغ  العبارات الدالة على مواقف معينѧة تحديد  .٥
  .في النص، أو المواقف التي تظهر صفة من صفات إحدى الشخصيات

 ومعناهѧѧا الأدبѧѧي اومعناهѧѧ لغѧѧوي، وبيѧѧان معناهѧѧا الالعبѧѧارات الأدبيѧѧة فѧѧي القصѧѧة  تحديѧѧد .٦
  .أدبيالتداولي، وبيان آيفية انزياح المعنى من معنى حقيقي إلى معنى 

 التحدث والمناقشة والحوار الشفوي -

تأويل أو دون  ما في النص وضوعبه أن يتحدث الطالب في م دُصَقْفإنما يُ :أما التحدث .١
 ولابѧد مѧن التنبيѧه هنѧا    . آما جاء في القصة وضوعتحليل، فالمطلوب هو إعادة إنتاج الم

ق علѧѧѧى المتعلمѧѧѧين واحѧѧѧداً فواحѧѧѧداً دون تѧѧѧدخل مѧѧѧن المعلѧѧѧم أو بѧѧѧَّطَن هѧѧѧذا العمѧѧѧل يُأ إلѧѧѧى
  .المتعلمين الآخرين

٢. ѧѧѧةوأمѧѧѧا  :ا المناقشѧѧѧي أنهѧѧѧدث فѧѧѧن التحѧѧѧف عѧѧѧاً ، وتختلѧѧѧون جميعѧѧѧا المتعلمѧѧѧترك فيهѧѧѧفيش
جماعية، وأنها تعبر عن انطباعات الطلبة عن النص المدروس، وهذا يعنѧي أن النقѧاش   

 .سيدور بين الطلبة أنفسهم

مѧن المناقشѧة؛ فقѧد يقتصѧر علѧى طѧالبين أو        فيغلѧب أن يكѧون مѧداه أضѧيقَ     :وأما الحѧوار  .٣
وتتفاوت أنواع الحوار حسب طبيعة القصة ومضѧمونها ومѧدى تعقѧد    . رةثلاثة في آل م
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فالحوار الجدلي يكون صالحاً جداً عندما تتضمن القصة مسألة سياسية نسѧبية،   أحداثها؛
وقѧد يكѧون الحѧوار فѧي قصѧة أخѧرى متنѧاولاً        . أو مسألة وجودية آصѧراع الخيѧر والشѧر   

وقѧѧد نتجѧѧاوز ذلѧѧك فѧѧي تعلѧѧيم     . طبيعѧѧة المواقѧѧف التѧѧي اتخѧѧذتها الشخصѧѧيات فѧѧي الѧѧنص     
 .  المتخصصين إلى الجدل حول فنية العمل ومستواه وقدرات الكاتب

ويمكѧن لهѧذه المهѧارات اللغويѧة أن تѧؤدى فѧي أوقѧات          :الكتابة والتلخѧيص وإعѧادة الصѧياغة    -
انطلاقѧاً مѧن   ة أو بعѧدها،  يѧ مختلفة من الدرس؛ فقد يؤدى بعضѧها بѧالتزامن مѧع القѧراءة الجهر    

ويغلѧب  . ة وتكامل المهارات؛ فقد تكون المهѧارة مهѧارة تلѧقٍ وإنتѧاج فѧي الآن نفسѧه      بنيوية اللغ
أن تؤدى هذه المهارات في نهاية الوحدة الدراسية؛ لتكون حصيلة مهارة الاسѧتماع والقѧراءة   

 .بنوعيها، والحوار الشفوي

الكتابѧѧة  لوتتمثѧѧفتتѧѧدرج مѧѧن الكتابѧѧة الاستنسѧѧاخية إلѧѧى الكتابѧѧة الإبداعيѧѧة؛     :أمѧѧا الكتابѧѧة  .٤
الاستنسѧاخية فѧي تلخѧيص مضѧѧمون القصѧة بعبѧارات وصѧفية دالѧѧَّة علѧى أهѧم الأحѧѧداث،         

ص القصѧة بلغѧة أدبيѧة تختلѧف عѧن لغѧة       خѧِّ لَآتابة فقرة تُ تتمثل فيوأما الكتابة الإبداعية ف
لغѧѧة الواقѧѧع، واخѧѧتلاف أسѧѧلوب   لغѧѧة الأدب مѧѧن تميѧѧزلالتلخѧѧيص السѧѧابق، وذلѧѧك تأآيѧѧداً  

   ѧلوب السѧن أسѧب وأدب        . ردالوصف عѧة الطالѧة بثقافѧذه القصѧربط هѧذلك أن نѧن آѧويمك
هѧذه القصѧة   بلغته الأم؛ وذلك بالطلب إليه أن يقارب هذه القصة بقصة مماثلѧة أو شѧبيهة   

 . في أدب لغته، وأن يكتب فقرة قصيرة دالة عليها باللغة العربية

عوامѧѧل آثيѧѧرة  وينبغѧѧي أن احتѧѧرس هنѧѧا بѧѧالقول إن  مѧѧدى نجѧѧاح هѧѧذه الѧѧرؤى إنمѧѧا يعتمѧѧد علѧѧى
تتصѧѧل بالطلبѧѧة والمعلمѧѧين والوسѧѧائل؛ إذ آلمѧѧا تهيѧѧأت الظѧѧروف التعليميѧѧة المناسѧѧبة آѧѧان التѧѧدريس    

وبيѧѧان ذلѧѧك أن آفايѧѧات المتعلمѧѧين اللغويѧѧة بالعربيѧѧة تمثѧѧل عنصѧѧراً رئيسѧѧياً ! ناجحѧѧاً وفѧѧاعلاً ومجѧѧدياً
تѧѧوافر الكفايѧѧات ومرتكѧѧزاً أساسѧѧياً فѧѧي نجѧѧاح التѧѧدريس؛ ذلѧѧك أن التواصѧѧل مѧѧع هѧѧذا الѧѧنص يتطلѧѧب    

ة، وحصѧيلة لغويѧة مناسѧبة،  وقѧدرة     بَعِوْتَسѧْ القراءة الفاهمة المُ :، وهياللغوية الرئيسية في العربية
ومѧن هنѧا فѧإن مѧѧَنْ تَجѧاوَز المسѧتوى الأول بتفѧѧوق      . وآتابѧѧةً ل نظѧام الجملѧѧة العربيѧة قѧراءةً   ثѧُّ مَعلѧى تَ 

غѧي أن يكѧون قѧادراً علѧى إحيѧاء الѧنص       وأمѧا المѧدرِّس فإنѧه ينب   . سيكون مؤهلاً للتواصل مѧع الѧنص  
واخѧѧتلاق المواقѧѧف التعليميѧѧة المناسѧѧبة، وهѧѧذا يعنѧѧي ألا يقتصѧѧر علѧѧى التمرينѧѧات التѧѧي جѧѧاءت فѧѧي      

ة عن دور المعلم؛ بل لعلها تتجاوزه في يوأما الوسائل فإن دورها لا يقل محور. النموذج التطبيقي
قدم خدمѧة عظيمѧة للطلبѧة تتمثѧل فѧي      يصѧة سѧ  تمثيليѧة للق  مَشاهِدظروف معينة؛ وبيان ذلك أن توافر 

ثѧم إن  . نقلهم من التخيل إلى المشѧاهدة، ولا شѧك أن هѧذا سѧينعكس إيجابيѧاً علѧى اسѧتيعاب الأحѧداث        
سѧيوفر علѧى المѧدرس جهѧداً      توافر نسخ إلكترونية للقصة وتداريبها، تتضѧمن الصѧوت والصѧورة،   

والكتѧاب بعامѧة، إخراجѧاً جيѧداً سѧيجعله       آمѧا أن إخѧراج الѧنص،   . آبيراً في القѧراءة وإعѧادة القѧراءة   
ة علѧѧى تلѧѧوين المفѧѧردات الصѧѧعبة ريَّصѧѧَعينѧѧات البَمشѧѧوقاً ومقبѧѧولاً ومريحѧѧاً للѧѧنفس، آمѧѧا سѧѧتعيننا المُ 

  .إلخ....والعبارات الأدبية
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   "ذاءحِ ةُدَرْفَ"قصة  - يالتطبيقالنموذج 

 ѧѧجم مѧѧا ينسѧѧين فإنمѧѧى التعيѧѧة علѧѧذه القصѧѧار هѧѧا اختيѧѧادئ الع عأمѧѧر المبѧѧدريس الأدب لغيѧѧة لتѧѧام
  :ومن أهم أسباب اختيارها. لغتهالناطقين ب

  . أنها موجهة إلى متعلمي العربية بشكل عام وليست موجهة للمتخصصين في الأدب العربي -

يترتب على النقطة السابقة أن غاية هذه القصة الرئيسية هي تنميѧة الكفايѧة اللغويѧة والكفايѧة     و -
 .ى  الكفاية الأدبية المتخصصةالتواصلية، ولن تتجاوز ذلك إل

بسѧاطة الأحѧداث، وسѧهولة    : أن هذه القصة قصيرة وسهلة نسبياً؛ وتتمثل سهولتها النسبية في -
 .العقدة، والاعتماد على السرد المباشر، وقلة التقنيات الفنية القصصية المستعملة

الأدبيѧة؛ لѧذلك لا   سهولة اللغѧة المسѧتعملة، واقترابهѧا مѧن اللغѧة الواقعيѧة، وعѧدم الإغѧراق فѧي           -
 .نتوقع أن  تعترض الطلبةَ صعوباتٌ لغويةٌ  معقدةٌ

أن موضوع القصة يمثل موضوعاً إنسانياً عاماً لا يخص الثقافة العربيѧة الإسѧلامية وحѧدها،     -
ع القصة يوافق قصصاً وولعل موض. وإنما يعرض في جميع الثقافات والحضارات الأخرى

عاملاً جاذباً للطلبة ومشجعاً لهѧم علѧى دراسѧة القصѧة      هاما يجعلمشابهة في لغات المتعلمين، 
 .وتفهمها

 .ديولوجية المعقدةيخلو القصة من التوجهات السياسية والإ -
  

  الوحدة التعليمية

  :)١٥(معاني المفردات

  .حَدْس، تَوَقُّع: فِراسة -

 .تَغادِر: تَنْسَرِب -

، وقد يُسْتَعْمَلُ لِشَدّ حةحِزام قماشي عريض يوضع على الخصر، تستعمله المرأة الفلا: قِماط -
 .لفاع الطفل

 .يعيشُ معها، يَسْكُن معها: يُعايشها  -

 .أُف، وهي تقال عند التعبير عن الضيق والضجر أو الملل: أن تقول: التأفُّف -

                                                 

يمكن أن توضع معاني المفردات على شكل حواشٍ في أسفل الصفحة، ويمكن آذلك أن نجعلها في سطور   )١٥(
وأشير هنا إلى أنه يمكن استثمار المعينات البصرية في النسخة . مجاورة للسطر الذي وردت فيه الكلمة

 .لمات بلون أحمر مثلاًالورقية والحاسوبية من النص؛ آأن تُطْبَع الك
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 .دُخول: وُلوج -

 .الأسى، الحُزْن: الأسيان -

 .نصف مغلق أو نصف مفتوح: موارِباً -

 .الفردة اليُسْرى: الَفرْدة الشِّمال -

 . ، التأآد منعن الجادّ البحث: التَّقَصِّي -

 .متلاصقة جداً، لا مسافة بينها: بيوت مُتلازَّة -

 .وهو الطريق) دَرْب(جَمْع : الدروب. مجموعة من الدروب المتصلة: شبكة من الدروب -

 .استمرَّ غيابها، طال غيابها: امتدَّ غيابها -

 .صوت القَدَم على الأرض: دبيب -

  .جميلةفتاة :  ضيئةفتاة وَ -
  

  النَّـص

 جاوزتْنا بها، ولا أدري لماذا تَبْحَّرَيعمل فَ نْا بحاجة إلى مَنَّل، وآُمَعن عَ نا تسألُبابَ تْقَرَطَ
امت بذلك الوجه الصّ تْقَثِبعها آلما ألحقت أحداً بخدمتنا؛ لعلها وَتَّالتي تَ مي معها آل الشكلياتأُ

  . إلى درجة المسؤولية الخطوط الجادّ الحادّ

يومها يبدأ . تفانية دون ثرثرة أو تأففرأة إلا مُ؛ فما رأينا المَاراستهفِأمي في  تْقَدَوقد صَ
 طَتشد الإبْ....ماطهاقِبثوبها الطويل و بُرِسَنْتَفي الصباح وينتهي قبل أن يشع فجر المصابيح، 

فيه؛  ايشهايع نْعلى رغيفين وطبق طعام وتنطلق خفيفة إلى بيت لا ندري أين هو آائن، ولا مَ
  ا،نَّقَيْولكننا أَ. تصبحنا وتودعنا وآلمات قليلات ما بين التحيتين: فقد آانت قليلة الكلام، تقول أمي

  ي به، ولكن لمواسمها أم بدرية، أنه لابد من أن تكون لها بنت تحمل الاسم وتمنحها سعادة التكنّ
ن تستطيع أن يمي أأ، سألت نا شهوراًسلخت في خدمتنها أعنها إلا  تْثَدَّحَتَ يحدث مرة واحدة أنْ

إحدى  نَّسِ فيما بعد إنها في سن تماثل ضاًرَعَى بها، وقالت هّماشة تطريز تتلَتشتري لبدرية قِ
من يرعى البيت إذا : وقالت أطبقت  شفتيهاوإذ سألناها لماذا لا تصطحبها مرة نراها  . شقيقاتي

نا عَجِّشَمها أثقل من أن يُأه صورة، وآان صمت ل حملنترآناه معاً؟ وهكذا ظلت بدرية اسماً لا 
ها مَرَعلى أسئلة آثيرة، وما آان ذلك ليغير بل بالعكس لقد آان ميزة من مزاياها؛ فقد آان يبتلع بَ

آلما  الأسيانها على الحياة، ولكنه لا يطفئ تلك النظرة العميقة في عينيها، وبِتَعَ وآلَّ تأففهاو
  .لحظات فراغ اتكأت إلى نافذة المطبخ في

حياناً، ولست أن تسعى لها أ، وتترابط خيوطها دون ولكن الأشياء تنكشف بطريقة غريبة
  !أريد أن أبدأ من النهاية، بل من تلك النقطة التي ترآتني وشقيقتي مذهولتين
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 )١٦( راسٍآَالبيت من  هُظُفِلْة على السطح، آبيرة مهجورة تتسع لكل ما يَفَرْآانت لنا غُ
إذ آانت  لولوجهانفسنا الفضول أنا نجد في ما آُلَّ، وقَةٍكَلَهْتَسْو أوانٍ مُأ ئةرِتَهْمُ شٍرُأو فُ عةلَّخَمُ
على السطح مرة  ونحن نلعب ن الغبار يغطيها إلى درجة الفراغ، ولكنناأقفلة أولاً، وآنا نعرف مُ

ولكننا شاهدنا قريباً من فدفعناه وسددنا أنفينا نمنع رائحة العفن والرطوبة،  موارباًرأينا الباب 
وقد عجبنا من وجودها لسببين؛ أولهما أننا .... شقيقتي صُّخَالباب صفاً من الأحذية آانت آلها تَ

! من آل حذاء الفردة الشمالنعرف أن أمي قد أعطتها لأم بدرية، وثانيهما أننا لم نعثر إلا على 
حسناً، هذا .....نه بمجرد نزولنا من السطحنا آل شيء عيف أنفسنا تعليل ذلك ثم نسلّكَولكننا لم نُ

  .طرف من الخيط أما طرفه الآخر فكان ممدوداً خارج البيت

ذات يوم تغيبت أم بدرية على غير عادة؛ فقد آانت منتظمة آأنها ساعة، وإذ امتد غيابها 
  .نهاي عن بيتها والسؤال عللتقصّ مضيَي أن نَمّأُ أياماً ثلاثة دون أن نعرف له سبباً قررتْ

عليه في شبكة من  رَثُعْطيل فأصف آم استغرقنا التفتيش عن بيتها من الوقت قبل أن نَألن 
قول في سر غيبتها أآثر من أنها آانت أولن . ة البيوتلازَّتَالدروب الملتوية المتلاصقة المُ

ا قوله لأمسك بالطرف الثاني من الخيط هو أننا حين قرعنأمريضة، ولكن الشيء الذي يجب أن 
ترمقنا  وضيئةعلى الأرض، وإذ انفتح الباب على مصراعيه وقفت بالباب فتاة  دبيباًالباب سمعنا 

  !واحدة لٍجْرِبعينين مستطلعتين وقد تأبطت عكازاً خشبياً؛ إذ آانت بِ

  سميرة عزام

  "العيد من النافذة الأخرى"مجموعة 

 ٦٥-٦١ص

  
  )١٧( التراآيب الأدبية
  الواقعي/ قيالمعنى الحقي  الترآيب الأدبي

  تحمل رغيفين تحت إبطها  تشدُّ الإبط على رغيفين
  تنطلق مُسْرِعَةً  تنطلِق خفيفةً

  شهوراً اشتغلت عندنا/ عملت في خِدْمَتِنا شهوراً  سَلَخَت في خِدْمَتِنا شهوراً
  تتسلَّى بها/ تلعب بها  تتلَهَّى بها

  قيقاتيفي عُمْرِ إحدى ش  في سِنٍّ تُماثِلُ سنَّ إحدى شقيقاتي
  بها نعرف اسمها ولا نعرفها، لم نلتقِِ  ظلَّت بدرية اسماً لا نحمل له صورة

  استغربت: أغلقت شفتيها، ومعناها  أطبَقت شفَتَيْها
  بعضها ببعض وتترابطتتصل الأحداث   تترابط خيوطها

                                                 
  .آراسيّ: هكذا وردت في أصل النص، والصواب أنها  )١٦(
  . يَحسُنُ أن تُطْبَع هذه العبارات بلون مَمَيَّز، وينبغي أن يختلف لونها عن اللون الذي طُبِعَتْ بِه المفردات  )١٧(
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ما يلفظه البيت من آراسٍ مُخَلَّعة أو فُرُش 

  مهترئة أو أوانٍ مُسْتَهْلَكة
  ي والفراش والأواني القديمة التي لا تُستَعْمَلالكراس

  بداية حل المشكلة: أول الخيط، ومعناها  طَرَف الخيط
تأتي في الموعد المحدد، وتغادر في / مواعيدها دقيقة  آانت مُنْتَظِمة آأنها ساعة 

  الموعد المحدد
  عليها تستند حَمَلَت تحت إبطها عُكَّازاً خشبيةً  تأَبَّطَتْ عُكَّازاً خشبية

  
  افيةفوائدة ثق

ليلة الرابع عشر  وهو القمر) ردْبَ(، وهو مأخوذ من آلمة )اسم فتاة(اسم عَلَم مؤنث : بَدريَّة -
  .، وتعني أنها بنت جميلةمن الشهر

اسم مذآر أو + أم (هذا الترآيب يدل على الاحترام والتقدير؛ ويستعمل الترآيب : أم بدرية  -
و آذلك .  ننادي الرجل أو المرأة الذي عنده أولاد باسمهمؤنث للتعبير عن الاحترام، فلا

والأصل في الثقافة العربية الإسلامية استعمال اسم الابن ). اسم ولد أو بنت+ أبو(الترآيب 
أبو بدرية، أبو ليلى، أم بدرية، أم (ولا نستعمل الترآيب ) إلخ...أبو علي، أبو خالد( الأآبر 
 .للرجل أو المرأة أولاد ذآورإلا عندما لا يكون ) إلخ..ليلى

  .الكُنْيَة): أبو محمد، أم بدرية(يسمَّى ترآيب   -
  

  ةلغوي ةفائد

وهي عبارة تُسْتَعْمَلُ   ،)الحَبْل( وأمسكتُ بطرف الخيط، )الحَبْل( هذا طرف الخيط: نقول
  :تأمل الأمثلة التالية. عندما نقترب من حل مشكلة ما

  أي أنها وجدت دليلاً على المجرم....... .   بطرف الخيط أمْسَكَت الشرطةُ - -

  هل حلَلْتَ السؤال؟     -

  .أي وجدت بداية الحل..........  ِأمسكتُ بِطَرَفِ الخَيْط ولكنني. لا
  

 في استعمال المفردات

  .الحقائق في غزةلتقصِّي  أرسلت الأمم المتَّحدة لجنة –.             عنوان الجامعةبَحَثتُ عن  -

  نَّكِسِ يلا تأآلي الأشياء الصلبة؛ فقد  تكْسِر –.                داود نِّسِ أخي في مِثْلِ -
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  التدريبات

  الفهم والاستيعاب: أولاً

 :ضع دائرة حول رمز الإجابة الصحيحة فيما يلي -

  :العنوان المناسب لهذا النص هو  .١
  .طفلةيوميات .  د  .فردة حذاء.  ج  .الخادمة الأمينة.  ب  .الغرفة المهجورة.  أ  

  :نوع هذا النص هو  .٢
  .مكالمة هاتفية.  د  .خبر.  ج  .قصة.  ب  .مقالة.  أ  

  :آانت أم بدرية  .٣
  .قليلة العمل وقليلة الكلام . ب  .آثيرة الكلام وقليلة العمل.  أ  
  .آثيرة العمل وقليلة الكلام . د  .آثيرة الكلام وآثيرة العمل.  ج  

  :اسم البنت التي تروي النص هو  .٤
  .ليس مذآوراً في القصة.  د  .سعاد. ج  .أم بدرية .ب  .بدرية. أ  

  :شخصيات النص  .٥
إناث .  ج  .آلها إناث. ب  .آلها ذآور .أ  

  .وذآور
  .إناث وحيوانات.  د

  :آانت أم بدرية تترك ابنتها في البيت  .٦
  .لأنَّ بَدْرِيَّة لا تستطيع المشي . ب  .لأنها تريد أن تَحْرُسَه.  أ  
  .لأنها تخاف مِنَ الخُروجِ إلى الشَّارِع .د  .لأن بدرية صَغيرة ولا تستطيع العمل .ج  

  لماذا تعجبت الفتاة وأخواتها من الأحذية في غرفة السطح؟ -

  ؟بدريةُ تْدَقَالرِّجلين فَ أيُّ -

  مَن آان يعيش مع بدرية وأمها؟ -

  المفردات: ثانياً

  )ب( ومعناها في ) أ ( صل بخط بين الكلمة في   .١

  ب                                          أ      

  طَرَقت                                        نَجِدُ

  فِراسة                                         آثرة الكلام

  ثرثرة                                         تُحْضِر مع



 "في تدريس القصة القصيرة للناطقين بغير العربية رؤى لسانية"ــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٩٠

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٢٠٠٩، )١(٢٣، المجلد )العلوم الإنسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث 

  قَرَعتِ             نعثر على                         

  توَقُّع/ تَصْطَحِب                                      حَدْس

  :عكس الكلمات التالية هات  .٢

  :خفيفة  -

  :تُصْبِحُ -

  :عادةسَ -

  :النهاية -

  :تَغَيَّبَتْ -

  :أَعْطَتْ -

  :مُغْلَقة -

  :من إنشائك مفيدة التالية في جمل) الكلمات(استعمل المفردات   .٣

  :خِدمة -

 :غريب -

 :صًفٌّ -

 :رمقَ -

 :سِنّ -

 :الخيط -

 :حِذاء -

  :ثَوْب -

  القواعد: ثالثاً

  :في ما يلي يعود إليها الضمير الذي تحته خط الكلمة التي )عَيِّن( ددِّحَ  .١

  .هاآَنَّا بحاجةٍ إلى مَنْ يعمل فَرَحَّبنا ب -

 .وثقت بذلك الوجه الصاَّمِت هالّعَلَّ -

 .هاالطويلِ وقِماط هاتَنْسَرِبُ بثوب -
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 .هاة قِماشة تطريزٍ تتلَهَّى بتشتري لبدريَّ -

 .هامرة نرا هاسألناها لماذا لا تصطحب -

 .هفي هاولا مَنْ يُعايِشُ -

  :ما الوظيفة النحوية للكلمات التي تحتها خط في ما يلي  .٢

  .عَمَلٍطَرَقَتْ بابنا تسأل عن  -

 .غريبةٍتتكشَّف بطريقة  لكن الأشياء -

 .بدرية أمَُّتَغَيَّبت  -

 .ت أميدَقَصَ -

 .أدري لا -

  ):مفرد، مثنى، جمع( حدد نوع الكلمة التي تحتها خط مما يلي   .٣

  .شهوراًسلخت في خدمتنا  -

  .يشقيقاتإنها في سن تماثِلُ سِنَّ إحدى  -

  .مستطلعتين بعينينوقفت بالباب فتاة ترمقنا  -

  .واحدة رِجْلٍآانت بِ -

  .تتكشَّف بطريقة غريبة الأشياءولكن  -

  .رغيفينتحمل  -

  :درَفْالمُضمير المُتَكَلِّم  حته خط من الجمع إلى حوِّل الضمير الذي ت  .٤

  ......                      ..............................تسأل عن عمل ناطرقت باب -

  ......              ..............................بها نابحاجة إلى من يعمل فرحَّب ناآ -

  ...................................        .           دبيباً ناالباب سمع ناحين قرع -

  :حوِّل الجمل التالية من النفي إلى الإثبات  .٥

  ....................................لَسْتُ أريد أنْ أبداَ من النهاية                     -

  ............                                  ........................لن أُطيلَ عَلَيْكُم -

  .                   ...................................لا أدري أين يقع بيت أم بدرية -
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  :ل التالية من المذآَّر إلى المؤنَّثحول الجم  .٦

  ......................................    طَرَقَت بابنا تَسْألُ عن عَمَل - -

  ......................................        آانت قليلة الكلام - -

  ......................................      وقَفَت بالباب فتاةٌ  جميلة - -

  الكـتابـة: اًرابع

  :آَوِّن جملة مفيدة من الكلمات التالية

  .، آانت، إلى، مبكرةًتَحْضُرُ، أم، العمل، و، تغادر، مبكرةً، بدرية .١

.........................................................................................  

  .على، غرفة، السطح، الأحذية، في .٣

.........................................................................................  

  .قرعنا، سمعنا، الباب، حين، الأرض، على، دبيباً .٤

.........................................................................................  

 :من النص التالي الرابط المناسب، ثم ضعه في المكان المناسب اختر -

  )إذ ، لكن، أننا، على، حين، و(

الشيء الذي يجب أن أقوله ... ../..ولن أقول في سر غيبتها أآثر من أنها آانت مريضة،
على الأرض، وإذ انفتح  دبيباًقرعنا الباب سمعنا ... ..../.لأمسك بالطرف الثاني من الخيط هو

ترمقنا بعينين مستطلعتين وقد تأبطت عكازاً  وضيئةمصراعيه وقفت بالباب فتاة ..... الباب
  !واحدة لٍجْرِبِ آانتْ....  خشبياً؛ 

  .اآتب ملَخَّصاً للنص تصف فيه الأحداث الرئيسية -

 .أعد آتابة النص بلغة أدبية -

 .بدرية مّفقرة قصيرة تصف فيها شخصية أُ اصةبلغتك الخ اآتب -

 .آتب بلغتك الخاصة سطرين تصف فيهما غرفة الأحذيةا -

 .اآتب سطراً واحداً تصف فيه بدرية -

 .ل بدريةجْاآتب ثلاثة أسباب يمكن أن تكون سبباً في فقدان رِ -

 .في النص) أبي بدرية(اآتب سببين وراء عدم ظهور  -

 .مشاعرك عند نهاية النصاآتب فقرة قصيرة تعبر فيها عن  -

  .اآتب ثلاث جمل ترى أن حذفها يفسد النص -



 ٩٣ـــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــوليد العناتي ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ٢٠٠٩، )١(٢٣، المجلد )العلوم الإنسانية(ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ مجلة جامعة النجاح للأبحاث 

  المحادثة والحوار: خامساً

  :يمكن أن تَتَّخذَ موضوعات الكتابة الجزئية المتقدمة موضوعات للمناقشة والحوار، مثلاً

 .دقائق ثلاثفي  شفوياً لَخِّص النص الذي قرأته -

  .من النص) أبي بدرية(ياب ر غِلتفسي بةًناسِتراها مُ أسبابٍ قَدِّم ثلاثةَ -

 :يمكن تنفيذ الحوارات التالية بين الطلبة -

 .حوار قصير بين أم بدرية والسيدة صاحبة البيت، تطلب فيه أم بدرية عملاً -١

 .وية القصة وأم بدريةاحوار قصير بين ر -٢

 .حوار قصير بين الأخوات عندما وجَدْنَ صفَّ الأحذية -٣

 .الشارع تسأله عن بيت أم بدرية حوار بين الفتاة الراوية ورجل في -٤

  .حوار مُتَخَيَّل بين الراوية وبدرية -٥

  .حوار مَتَخَيَّل بين السيدة صاحبة المنزل وأم بدرية في نهاية القصة -٦
  

  خاتمة

ومنتهѧѧى القѧѧول أن البحѧѧث قѧѧد حѧѧاول تَمَثѧѧَّل  واقѧѧع اسѧѧتثمار الأدب فѧѧي تعلѧѧيم اللغѧѧات الأجنبيѧѧة،  
وقد استقام لي أن أقدم رؤى أراها مهمѧة  . العربية للناطقين بغيرها منطلقاً من واقع الحال في تعليم

في تدريس القصة العربية للطلبة الأجانب؛ على أن هذه الرؤى  تظѧل خاضѧعة للتطѧوير والتعѧديل     
في غرفة الدرس، وفي السѧياق البحثѧي النظѧري الخѧالص، ولا شѧك عنѧدي أن تطبيѧق هѧذه الѧرؤى          

سѧѧѧس اختيѧѧѧار أا أثѧѧѧر آبيѧѧѧر فѧѧѧي تعѧѧѧديل طريقѧѧѧة التѧѧѧدريس، و مѧѧѧوتحليѧѧѧل نتѧѧѧائج التطبيѧѧѧق سѧѧѧيكون له
  .النصوص، بل لعله يكشف لنا عن واقع مختلف في الميدان

  
  والأجنبية بالعربية بحث ومراجعهمصادر ال

تدريس النصوص الأدبية لطلاب اللغة " ).١٩٨٣-١٩٨٢( .راضي، عبد الحكيم -
للغة العربية، بجامعة أم مجلة معهد ا ".ملاحظات حول الصعوبات والحلول....الثانية

 .٢٤٦-٢٣١، القرى، السعودية، العدد الأول

مجلة  ".قضايا وتوجيهات في تدريس الأدب العربي" ). ١٩٨٣-١٩٨٢( . رشديطعيمة،  -
والبحث نفسه . ٢٨٥-٢٤٧ ،معهد اللغة العربية، بجامعة أم القرى، السعودية، العدد الأول

 استراتيجيات....والأدبتعليم القراءة ، حمد، مالشعيبي المؤلف نفسه معمنشور في آتاب 
  . ٢٠٠٦، دار الفكر العربي، القاهرة،١، طمختلفة لجمهور متنوع



 "في تدريس القصة القصيرة للناطقين بغير العربية رؤى لسانية"ــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٩٤

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٢٠٠٩، )١(٢٣، المجلد )العلوم الإنسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث 

دراسة البلاغة العربية في ضوء النص الأدبي للناطقين " ).هـ١٤٢٢( . العطاس، عبد االله -
. ٢٦دعد/١٥مجلة جامعة أم القرى لعلوم الشريعة واللغة العربية وآدابها، ".بغير العربية

٨٠٧- ٧٧٩. 

، ٦٠، سلسلة آتاب الرياض، العددوالتعليم الأسلوبية والتأويل ).١٩٩٨( .غزالة، حسن -
 .مؤسسة اليمامة الصحفية، السعودية

ملاحظات حول ....تدريس اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى"  ).١٩٨٤( .الكومي، محمد -
أم القرى، السعودية، العدد  مجلة معهد اللغة العربية، بجامعة ".تدريس النصوص والأدب

 .٤٩٤-٤٦٧الثاني،

معهد اللغة  ،تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى ).١٩٨٥. (الناقة، محمود آامل -
 .العربية بجامعة أم القرى، السعودية

 الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية ).١٩٨٣. (محمود آامل ورشديالناقة وطعيمة،  -
  .السعوديةمكة المكرمة، معهد اللغة العربية، بجامعة أم القرى، ، بلغات أخرى للناطقين
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