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  ملخص
اني والثالѧث  دفت الدراسѧة إلѧى الكشѧف عѧن نسѧبة انتشѧار صѧعوبات القѧراءة لѧدى طلبѧة الصѧفوف الثѧ            ه

وتكونѧѧت عينѧѧة  فѧѧي مѧѧدارس محافظѧѧة رام االله والبيѧѧرة فѧѧي فلسѧѧطين المختلطѧѧة والرابѧѧع فѧѧي المرحلѧѧة الأساسѧѧية
  .ة/طالبѧا ) ١٣٣٨٥( ضѧم  مѧن مجتمѧع الدراسѧة الѧذي    %) ١٠(ة، وهو ما يعادل /طالباًُ ) ١٣٨٥(الدراسة من 

 تحصѧيلي  اسѧتخدام مقيѧاس  : أولا. دراسѧة استخدمت الدراسة ثلاث أدوات لجمع البيانات للإجابѧة عѧن أسѧئلة ال   
ظي  استخدام مقياس:ثانيا. "اسيةـالأسللمرحلة المهارات القرائية " اللغة العربيةمهارات  للكشف عن  غير لفѧـ

السѧѧلوآية المميѧѧزة لѧѧذوي   المؤشѧѧراتقائمѧѧة : ثالثѧѧا. لقيѧѧاس القѧѧدرة العقليѧѧة بغѧѧض النظѧѧر عѧѧن الخلفيѧѧة الثقافيѧѧة    
  .لمات الصفوف الأساسية للتأآد من صѧدق اختيѧار عينѧة صѧعوبات القѧراءة     صعوبات التعلم على معلمي ومع

آمѧѧا تѧѧم تحديѧѧد . وتѧѧم تحديѧѧد طلبѧѧة صѧѧعوبات الѧѧتعلم مѧѧن خѧѧلال تطبيѧѧق محكѧѧات التشѧѧخيص لصѧѧعوبات الѧѧتعلم   
الأطفال الذين لѧديهم صѧعوبات تعلѧم بعѧد الانتهѧاء مѧن الاختبѧار التحصѧيلي باسѧتخراج المتوسѧطات الحسѧابية            

وتم التحقق مѧن معѧاملات   ).  ١- ( وآان فراد العينة؛ قامت الباحثة بحساب الانحراف المعياريلعلامات آل أ
آثѧر  هѧي أ  مظѧاهر صѧعوبات القѧراءة    أن سفر التحليل الإحصائي للبيانѧات أ. الصدق والثبات لأدوات الدراسة

 . شيوعا لدى طلبة المرحلة الأساسية في الصفوف الثاني و الثالث والرابع الأساسية
 
Abstract 

The study mainly aimed at surveying and identifying students with 
learning disabilities in the second, third and fourth grades in Ramallah- Al-
Beirah District in Palestine. A number of 1385 male and female students in 
co-educated primary schools, with a percentage of 10% of the total 
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population which consisted of 13385, were chosen to be the target stratified 
sample of the study. Three quantitative measures were employed to address 
the four questions of the study. The first measure was an achievement test in 
the Arabic language reading skills that was prepared by the researcher to 
assess basic reading skills. The second measure was non-verbal test which 
aimed at testing the students` mental abilities regardless of the individuals` 
cultural background. The third measure was a checklist of the indicators of 
the behavioral learning disabilities to be filled by their teachers. The 
reliability and validity of the instruments were verified. Generally, in the 
process of the implementation of the three measures, diagnostic criteria for 
learning disabilities were mainly taken in consideration. In addition, children 
with learning disabilities were identified after conducting an achievement 
test in the Arabic language by calculating the means of all the students` 
marks of the study sample and then calculating the standard deviation which 
was proved by the results to be (-1). The results showed that there was a 
positive correlation between the reading and learning skills and the results of 
the achievement test of target sample students. 

 
  ةـمقدم

هناك اهتمام على المستوى العالمي بفئات التربية الخاصة، حيث ترآز معظم الدول حѧديثا علѧى تѧوفير    
لفئات ، شѧأنهم فѧي ذلѧك شѧأن أقѧرانهم مѧن العѧاديين، وبالتѧالي تيسѧر مѧن            لهذه ا الدعم وإتاحة الفرص التعليمية

. يعيشون فيه، فيصبح لهم دور فعال في الخطط التنموية للمجتمعѧات  دمجهم وتفاعلهم مع أفراد المجتمع الذي
وقѧѧد جѧѧاء هѧѧذا التطѧѧور فѧѧي تنѧѧوع أسѧѧاليب الكشѧѧف، والتشѧѧخيص للتعѧѧرف علѧѧى ذوي الاحتياجѧѧات الخاصѧѧة،     
والتحسن الملموس فѧي نوعيѧة الخѧدمات الصѧحية والتعليميѧة، وزيѧادة عѧدد المتخصصѧين والمخѧدومين، آѧل           

يعات إنسانية وأخلاقية صيغت لهذه الفئات حيث أمكن من خلالهѧا تطѧوير بѧرامج    ذلك في إطار قوانين وتشر
وقѧد آѧان الاهتمѧام بالتربيѧة الخاصѧة فѧي        .خاصѧة فѧي المجѧالين الوقѧائي والعلاجѧي لѧذوي الحاجѧات الخاصѧة        

ة، الماضي منصبا على فئѧات التربيѧة الخاصѧة المتمثلѧة فѧي  بѧطء الѧتعلم، والإعاقѧة العقليѧة، والإعاقѧة السѧمعي           
وقѧѧد رتѧѧب قѧѧانون والإعاقѧѧة البصѧѧرية، والاضѧѧطرابات الانفعاليѧѧة، والإعاقѧѧة الحرآيѧѧة، واضѧѧطرابات النطѧѧق  

، الإعاقѧات مبتѧدئا بالإعاقѧة العقليѧة ثѧم السѧمعية ثѧم الإعاقѧة         ١٩٧٥التربية للأطفال المعاقين، والذي ظهر عام 
لأخѧѧرى يليهѧѧا صѧѧعوبات الѧѧتعلم    الاضѧѧطرابات العاطفيѧѧة ثѧѧم الإعاقѧѧات الصѧѧحية ا    ثѧѧم  اللغويѧѧة ثѧѧم البصѧѧرية  

)Individuals with Disabilities Education Act, 1975 .(   وترآز الاهتمام بصورة خاصـة في
   .منذ مرحلة الروضة) Learning disabilities(السنوات الحالية على الطلبة ذوي صعوبات التعلم 

ذات طѧابع عѧام لأجنѧѧاس   هѧѧي مشѧكلة  ويعѧود اهتمѧام الدارسѧين بهѧؤلاء الطلبѧѧة إلѧى أن صѧعوبات الѧتعلم        
وهѧو الأمѧر   . وأعراق وثقافات مختلفة، وليست مشكلة محلية مرتبطة بمجتمع أو بدولة أو ثقافة بعينها فحسب
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انѧه   حيѧث توصѧلت الدراسѧات إلѧى    . الذي أآدته الدراسات التي أجريѧت علѧى الأطفѧال ذوي صѧعوبات الѧتعلم     
لات في الѧذآاء، ولكѧن لѧديهم صѧعوبات حѧادة فѧي تعلѧم اللغѧة         ليس لدى الطلبة الذين لديهم صعوبات تعلم مشك

صعوبات في تعلѧم الحسѧاب، والمشѧاآل الدراسѧية      ابة أو النطق، ومنهم من يعاني منسواء في القراءة أو الكت
مثѧل العѧدوان    - ليست هي الوحيدة التي يعانون منها، بل أن لدى هѧؤلاء الطلبѧة العديѧد مѧن المظѧاهر السѧلوآية      

بسѧبب   - سدي، والحرآѧة الزائѧدة، الانسѧحاب والانطѧواء، ومصѧاحبة رفѧاق السѧوء، والانحѧراف        اللفظي والج
 وترآز دراسة مѧورو ). ٢٠٠٩ بطرس،(عدم معرفة الأهل والمعلمين آيفية التعامل معهم بالشكل الصحيح 

على ضرورة الاهتمام بالطلبة ذوي صѧعوبات الѧتعلم فѧي    ) Morrow & Paratore, 2005(و باراتوري 
حѧѧل عمريѧѧة مبكѧѧرة، إذ يѧѧنعكس الاهتمѧѧام المبكѧѧر بهѧѧذه الفئѧѧة مѧѧن الطلبѧѧة إيجابѧѧا علѧѧى محѧѧاولات تصѧѧحيح     مرا

آمѧا أنهѧم يسѧتمرون ببنѧاء معلومѧاتهم عѧن       . مسارات تعلم هؤلاء الطلبة، وتقديم البرامج العلاجيѧة الفاعلѧة لهѧم   
لѧذلك، بѧدأ اهتمѧام البѧاحثين ينصѧب       ونتيجѧة . اللغة المقروءة والمكتوبة أثناء مرحلة الطفولة المبكرة وما بعѧدها 

   .بشكل آبير على تطوير تعلم الكتابة والقراءة في سنوات الطفولة الأولى

وتشكل القراءة أحد المحاور الأساسية الهامة لصعوبات التعلم الأآاديمية فهѧي تѧؤثر فѧي صѧورة الѧذات      
  .شعوره بالكفاءة الذاتية لدى الطالب، وفي

لقراءة يمكن أن تعѧود إلѧى العديѧد مѧن أنمѧاط السѧلوك اللاتѧوافقي، آѧنقص         وأآثر من هذا فإن صعوبات ا
وتكمѧѧن مشѧѧكلات صѧѧعوبات القѧѧراءة خلѧѧف العديѧѧد مѧѧن أنمѧѧاط      . احتѧѧرام الѧѧذات والآخѧѧرين   تѧѧدنيالدافعيѧѧة، و

 ).١٩٩٨الزيѧات،  ( الحساب، والإملاء، والكتابة، والتهجئѧة مثل  المشكلات والصعوبات الأآاديمية الأخرى
بالإضѧافة إلѧى ذلѧك، فѧإن القѧراءة      . لقراءة إحدى مخرجات اللغة، وهي مهارة تسهم فѧي تعلѧم اللغѧة   تعد عملية ا

أي . وتفسير ذلك أن القارئ يبني أثناء عملية القراءة، معنى مѧن خѧلال تفاعلѧه مѧع الѧنص     . عملية نفسية لغوية
فلѧم تعѧد القѧراءة عمليѧة     . هѧا أن عملية القراءة عملية نشطة، وتتضمن إسهام القارئ في صياغة المعѧاني وتقييم 

فبѧالقراءة ينمѧو فكѧر الإنسѧان، وتتهѧذب انفعالاتѧه،       . فك رموز فقط؛ وإنما هي عملية تعتمد على التفكيѧر أيضѧا  
الحѧداد،  ( ويكتشѧف العѧالم بمѧا فيѧه مѧن أسѧاليب تفكيѧر وتعبيѧر؛ فتنمѧو أفكѧاره علѧى التفسѧير، والتحليѧل، والنقѧد              

صѧيل فѧي القѧراءة العامѧل الحاسѧم فѧي تحديѧد تحصѧيل المѧواد الدراسѧية           وغالبا ما يعتبѧر الخبѧراء التح  . ٢٠٠٦
تقوم أنمѧاط صѧعوبات القѧراءة فѧي أساسѧها علѧى الحѧواس وخاصѧة السѧمع، والبصѧر، حيѧث تكѧون              .الأخرى

الصѧѧعوبة إمѧѧا صѧѧعوبة فѧѧي الإدراك البصѧѧري أو صѧѧعوبة فѧѧي الإدراك السѧѧمعي والتѧѧي تѧѧؤدي بѧѧدورها إلѧѧى      
  .سواء أآانت سمعية، أم بصرية - لحسية للدماغمشكلات في تفسير المدخلات ا

  
  مشكلة الدراسة
قѧد جѧاء غѧرض    و، ليميѧة فѧي وزارة التربيѧة والتعلѧيم    توفر نظام  لتشخيص الإعاقات التعلا ي يلاحظ أنه

هѧѧذه الدراسѧѧة للتعѧѧرف علѧѧى نسѧѧب صѧѧعوبات الѧѧتعلم الأآاديميѧѧة فѧѧي القѧѧراءة وطبيعتهѧѧا لѧѧدى طلبѧѧة المرحلѧѧة        
رام االله والبيѧرة مѧن    -  لثاني، والثالث، والرابع الأساسѧية فѧي مديريѧة التربيѧة والتعلѧيم     الأساسية في الصفوف ا

رام االله  - خلال دراسة مسѧحية يѧتم إجراؤهѧا فѧي مѧدارس المرحلѧة الأساسѧية التابعѧة لمديريѧة التربيѧة والتعلѧيم           
قѧѧرار فѧѧي اتخѧѧاذ  وآѧѧذلك تѧѧوفير بيانѧѧات دقيقѧѧة مѧѧن الواقѧѧع الفلسѧѧطيني، تهѧѧدف لمسѧѧاعدة أصѧѧحاب ال      . والبيѧѧرة

  .اللازمة للحد من ظاهرة انتشار صعوبات التعلم الإجراءات
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  عناصر المشكلة
  :تحاول الدراسة الإجابة عن الأسئلة الآتية

الثѧاني، والثالѧث، والرابѧѧع فѧي المرحلѧѧة الأساسѧية فѧѧي      الصѧѧفمѧا مظѧاهر صѧѧعوبات القѧراءة لѧѧدى طلبѧة      .١
 محافظة رام االله والبيرة؟

لرابѧع فѧي المرحلѧة الأساسѧية     راءة لدى طلبة الصѧفوف الثѧاني، والثالѧث، وا   ما نسب شيوع صعوبات الق .٢
 محافظة رام االله والبيرة ؟في 

هل تختلف نسبة الطلبة الذين لديهم صعوبات قراءة  في المرحلة الأساسية في محافظѧة رام االله والبيѧرة    .٣
 باختلاف جنس الطالب؟

الدراسѧي فѧي اللغѧة العربيѧة لѧدى طلبѧة الصѧفوف        مѧا بѧين القѧراءة والتحصѧيل      ارتباطيههل توجد علاقة  .٤
  الثاني، والثالث، والرابع في محافظة رام االله والبيرة ؟

  
  أهمية الدراسة

تنبѧѧع أهميѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن آونهѧѧا ترآѧѧز الاهتمѧѧام علѧѧى صѧѧعوبات الѧѧتعلم الأآاديميѧѧة لѧѧدى طلبѧѧة المرحلѧѧة   
وفѧي  . ى مѧديريات الضѧفة الغربيѧة فѧي فلسѧطين     رام االله والبيѧرة آإحѧد   - الأساسية فѧي مديريѧة التربيѧة والتعلѧيم    

، فإن توفير بيانات دقيقѧة مѧن   )في حدود علم الباحثة(السياق نفسه، ونظراً لندرة الدراسات السابقة في الميدان 
الواقع الفلسطيني آون الدراسة دراسة مسحية تظهر مدى انتشار صعوبات القراءة في إحدى أآبر مѧديريات  

م العالي الفلسطينية، سيسѧاعد أصѧحاب القѧرار فѧي اتخѧاذ الإجѧراءات اللازمѧة للحѧد مѧن          وزارة التربية والتعلي
مѧن مجتمѧع الدراسѧة وهѧي طѧلاب      % ١٠مѧن ناحيѧة أخѧرى، فѧإن عينѧة الدراسѧة بلغѧت مѧا يقѧارب          . الظاهرة

نѧات  رام االله والبيѧرة، وهѧي نسѧبة تعكѧس بيا     - الصفوف الثاني، والثالث، والرابѧع فѧي مديريѧة التربيѧة والتعلѧيم     
  :آما يمكن الإضافة إلى أهمية الدراسة  ناحيتين مهمتين، وهما .دقيقة عن مجتمع الدراسة

وتترآز في إثراء الجانب المعرفي عن صعوبات التعلم لدى طلبة المرحلة الأساسѧية  : الأهمية النظرية .١
تعلقѧѧة وخاصѧѧة مѧا يѧرتبط بصѧѧعوبات القѧراءة، حيѧѧث قامѧت الباحثѧة بمراجعѧѧة الأدبيѧات الم       نفѧي فلسѧطي  

بصعوبات القѧراءة والѧتعلم، محاولѧة الترآيѧز علѧى الأدبيѧات الخاصѧة بالѧدول العربيѧة، والتعѧرف علѧى            
 .وأعدادهم االطلبة الذين يعانون منه

وتكمن فѧي تѧوفير أدوات للكشѧف، والتعѧرف علѧى صѧعوبات الѧتعلم الأآاديميѧة فѧي          : الأهمية التطبيقية .٢
ثة الأولى من مرحلѧة التعلѧيم الأساسѧي بمѧدارس الضѧفة      القراءة، وهي الأآثر شيوعا في الصفوف الثلا

. ولتحقيق ها الهدف، قامت الباحثة بتصميم اختبѧار لقيѧاس مهѧارات القѧراءة فѧي اللغѧة العربيѧة       .  الغربية
ويمكѧѧن الإفѧѧادة أيضѧѧا مѧѧن نتѧѧائج الدراسѧѧة فѧѧي  .ويمكѧѧن الإفѧѧادة مѧѧن هѧѧذا الاختبѧѧار فѧѧي دراسѧѧات مسѧѧتقبلية

  .وبات التعلم، وبالتالي تيسير تقديم برامج التدخل منهاإجراءات التشخيص لطلبة صع
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  محددات الدراسة
اقتصرت عينة الدراسة على طلبة الصفوف الثاني والثالث والرابع : تتلخص حدود الدراسة بما يلي

مديريѧة  ل التابعѧة   ة من مدارس المرحلة الأساسية المختلطة/لب طا) ١٣٨٥(الأساسي والبالغ قوامها 
الدراسѧة أدوات ملائمѧة فѧي الكشѧف      اسѧتخدمت  .رام االله والبيѧرة فقѧط  فѧي محافظѧة    التعليمالتربية و

تحѧددت الدراسѧة   و .المرحلѧة الأساسѧية ومѧدى صѧدقها وثباتهѧا      فѧي  عن صعوبات التعلم في القراءة
بمدى ملائمة أدوات الدراسѧة المسѧتخدمة فѧي الكشѧف عѧن صѧعوبات الѧتعلم فѧي القѧراءة بالمرحلѧة           

   .الأساسية

علامѧѧاتهم  آانѧѧت الطلبѧѧة الѧѧذي يعѧѧانون مѧѧن صѧѧعوبات فѧѧي الѧѧتعلم وهѧѧم الطلبѧѧة التѧѧي   تحديѧѧد تѧѧم
تѧѧم حسѧѧاب نسѧѧبة الطلبѧѧة الѧѧذين   ثѧѧم. معيѧѧاري واحѧѧد عѧѧن الوسѧѧط الحسѧѧابي  المعياريѧѧة دون انحѧѧراف

  ѧي الѧى      يعانون من صعوبات فѧلاب علѧؤلاء الطѧدد هѧمة عѧف   تعلم بقسѧي للصѧدد الكلѧح    .العѧويوض
سѧѧابي والانحѧѧراف المعيѧѧاري ونسѧѧبة انتشѧѧار صѧѧعوبات القѧѧراءة للصѧѧف الوسѧѧط الح) ٨(جѧѧدول رقѧѧم

  .الثاني والثالث والرابع الأساسي
  

  ) العملية(التعريفات النظرية والإجرائية 
تعني اضطرابا في واحدة أو أآثر من العمليات النفسية الأساسية والمتضѧمنة فѧي فهѧم    : صعوبات التعلم

بѧѧة، والتѧѧي يمكѧѧن أن تعبѧѧر عѧѧن نفسѧѧها مѧѧن خѧѧلال نقѧѧص القѧѧدرة علѧѧى       أو اسѧѧتخدام اللغѧѧة المنطوقѧѧة أو المكتو 
ويتضѧѧمن هѧѧذا . الاسѧѧتماع، أو التفكيѧѧر، أو الكѧѧلام، أو الكتابѧѧة، أو التهجئѧѧة، أو فѧѧي إجѧѧراء العمليѧѧات الحسѧѧابية   

 (brain injury) الѧدماغ  إصѧابات  (perceptual handicaps) الاصطلاح حالات الإعاقѧات الإدراآيѧة  
 الديسلكسѧѧيا، وعسѧѧرالقراءة )(minimal brain dysfunctionيفي البسѧѧيط للѧѧدماغ وسѧѧوء الأداء الѧѧوظ

إلѧى  ) ٢٠٠٩(وقѧد أشѧار عѧواد     ).٢٠٠٩عѧواد،  ( (Developmental Aphasia)وحبسѧة الكѧلام النمائيѧة    
مشѧكلات الѧتعلم لا تشѧمل المشѧكلات      اعتبѧرأن تعريف اللجنѧة الاستشѧارية الوطنيѧة للأطفѧال المعѧاقين والѧذي       

جѧѧع بصѧѧفة أساسѧѧية إلѧѧى الإعاقѧѧات الناتجѧѧة أساسѧѧا عѧѧن الإعاقѧѧات السѧѧمعية، أو البصѧѧرية أو الحرآيѧѧة    التѧѧي تر
)visual, hearing, motorhandicaps (  يѧأو التخلف العقل)mental retardation(طراب   ، أوѧالاض

 environmental( الثقѧافي أو البيئѧي والاقتصѧادي   أوالحرمѧان   )emotional disturbance الانفعѧالي، 
disadvantage.(   

إن وجود صعوبات فѧي مهѧارات    :Reading Disabilitiesبوجه عام  صعوبات القراءة
التهجئة والصوتيات هو أساس صعوبات القراءة، وتشير صعوبات القراءة إلى عجز الطالѧب عѧن   

تعتبѧѧر  ،)Brock, 1990( وآمѧا يشѧѧير بѧѧروك . سѧѧليمة قѧراءة الحѧѧروف أو الكلمѧѧات أو الجمѧѧل قѧѧراءة 
اءة من أهم المهارات التѧي تعلѧم فѧي المѧدارس والفشѧل فѧي القѧراءة يعنѧي فشѧلا فѧي آثيѧر مѧن المنѧاهج              القر

  . المدرسية، وصعوبة القراءة هي عدم قدرة الطالب على التمييز بين الكلمات ومهارات الاستيعاب
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  الدراسات السابقة
اسѧتخدام إسѧتراتيجية   إلѧى معرفѧة أثѧر    ) Spires &Donly, 1998(هѧدفت دراسѧة سѧبايرز ودونلѧي     

طالبѧا وطالبѧة مѧن    ) ١٢(وتكونѧت عينѧة الدراسѧة مѧن     . تنشيط المعرفة السابقة في تحسين الاسѧتيعاب القرائѧي  
واسѧتخدم الباحثѧان مѧن أجѧل ذلѧك      ) ضѧابطة، وتجريبيѧة  (طلبة الصف التاسѧع، تѧم تѧوزيعهم علѧى مجمѧوعتين      

وقѧد تѧم تѧدريب    . مѧا لѧم يقومѧوا بدراسѧته بعѧد     مجموعة من النصوص القرائية تم اختيارها من منهѧاج الطلبѧة م  
وعنѧد قѧراءة   . الطلبة على آتابة آل ما يعرفونه عن الموضوع عنѧد قѧراءتهم لعنѧوان الѧنص الѧذي سيدرسѧونه      

آل فقرة من الدرس آان عليهم أن يقوموا بالربط بين المعلومات التي لѧديهم وبѧين تلѧك المعلومѧات الموجѧودة      
نتهѧاء مѧن قѧراءة جميѧع فقѧرات الѧدرس يقѧوم الطلبѧة بالإجابѧة عѧن مجموعѧة مѧن             في الفقرة القرائية، و بعد الا

دقيقѧة، وقѧد أشѧارت نتѧائج     ) ٤٥(هذا، وقѧد تلقѧى الطلبѧة حصصѧا تدريسѧية مѧدة آѧل منهѧا         . الأسئلة الاستيعابية
الدراسѧѧة إلѧѧى أن أسѧѧلوب تنشѧѧيط المعرفѧѧة السѧѧابقة أدى إلѧѧى تحسѧѧين اسѧѧتيعاب الطلبѧѧة القرائѧѧي فѧѧي المجموعѧѧة    

   .تجريبيةال

  وهѧѧѧѧѧѧѧѧدفت دراسѧѧѧѧѧѧѧѧة تيرجسѧѧѧѧѧѧѧѧون والكسѧѧѧѧѧѧѧѧندر ووانجѧѧѧѧѧѧѧѧر ووراشѧѧѧѧѧѧѧѧوتي وفѧѧѧѧѧѧѧѧولر وآونѧѧѧѧѧѧѧѧواي       
 (Torgesen, Alexander, Wagner, Rashotte,. Voeller, Conway, 2001)    اتѧي الولايѧف

الوصول في التطور القرائي مع وجѧود مهѧارات القѧراءة للأطفѧال الѧذين لѧديهم صѧعوبات شѧديدة         المتحدة إلى 
وتعتبر الطريقتان فѧاعلتين للأطفѧال الѧذين لѧديهم خصѧائص لغويѧة       . ا في المستوى العاديفي القراءة ليصبحو
واسѧѧتخدمت الدراسѧѧة برنѧѧامجين فѧѧي التѧѧدريس قѧѧائمين علѧѧى طѧѧريقتين منهجيتѧѧين مختلفتѧѧين  . ومعرفيѧѧة مختلفѧѧة

رآѧزان  ويحتوي آل منهما على عناصر من التدريس الفعال ولكنهما يختلفان في النشاطات التدريسѧية التѧي ي  
طفѧلا لѧديهم صѧعوبات تعلѧم لدرجѧة آبيѧرة وتѧم وضѧعهم عشѧوائيا فѧي برنѧامجين            ) ٦٠(اختيار  عليها، وقد تم

تلقѧى  . تعليميين مختلفين في العمر، وفي مدى تدريس الوعي الصوتي، ومهارات الترميѧز للمقѧاطع الصѧوتية   
وقѧد  . دقيقѧة ) ٥٠(مѧدة آѧل جلسѧة    سѧاعة علѧى مѧدار ثمانيѧة أسѧابيع متتاليѧة       ) ٦٧.٥(آل الأطفال تدريسا مدتѧه  
. إلى أن البرنامجين التعليميين سѧاعدا علѧى تحسѧين مهѧارات القѧراءة العامѧة       - الطولية - توصلت نتائج الدراسة

وبالرغم من تحسن نقاط قѧراءة الطѧلاب بمѧا يتعلѧق بالدقѧة      . وتمت متابعة هذا التقدم على مدى سنتين متتاليتين
وخѧلال سѧنة مѧن    . س القѧراءة أظهѧرت اسѧتمرار العجѧز عنѧد معظѧم الطلبѧة       في القراءة والاستيعاب فѧإن مقѧايي  

لѧم تشѧكل طريقتѧا التѧدريس     . من الطلبة ليسوا بحاجة إلѧى التعلѧيم الخѧاص   %) ٤٠(متابعة البرنامجين تبين أن 
اختلافا بالنسبة للطلاب الذين دخلوا الدراسة بمستويات مختلفة من القدرة الصوتية وآانت أهѧم عوامѧل التنبѧؤ    
للتطѧѧور علѧѧى المѧѧدى البعيѧѧد هѧѧي تقѧѧديرات معلѧѧم غرفѧѧة المصѧѧادر بالنسѧѧبة للاهتمѧѧام والسѧѧلوك والقѧѧدرة اللفظيѧѧة  

  .العامة والمستويات السابقة من مهارات القراءة

ѧѧاي هѧѧتون ومѧѧة سѧѧدفت دراس)Stone and May, 2002 (   ديرѧѧي تقѧѧة فѧѧة المبالغѧѧد درجѧѧى تحديѧѧإل
مѧѧن ) ٥٢(وتكونѧѧت عينѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن . ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلمالمهѧѧارات الأآاديميѧѧة والدراسѧѧية لѧѧدى الطلبѧѧة 

طالبѧѧا مѧѧن الطلبѧѧة العѧѧاديين فѧѧي الصѧѧفوف العليѧѧا وقѧѧد تراوحѧѧت الصѧѧفوف مѧѧن   ) ٤٩(ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم و
وطبق على العينة مقياس مفهوم الѧذات لتقѧدير المهѧارات الأآاديميѧة     . الصف التاسع حتى الصف الثاني عشر

مية ودراسية محѧددة ، وطلѧب مѧن الطلبѧة التنبѧؤ بѧأدائهم علѧى مهمتѧين أآѧاديميتين          مهارة أآادي) ١٧(لديهم في 
آما طلب إلى آباء الطلبة وأمهاتهم ومعلمѧي اللغѧة الإنجليزيѧة ومعلمѧي التربيѧة الخاصѧة أن       . قبل القيام بأدائهما

أشѧارت النتѧائج إلѧى أن     وقѧد . يجيبوا عن مقياس لتقدير مهارات الطلبة وأدائهم والتنبؤ بأداء الطلبѧة بالمقياسѧين  
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أظهѧروا مفهѧوم ذات أآѧاديمي منخفضѧاً إلا أنهѧم بѧالغوا فѧي تقѧدير          القرائيѧة ،  الطلبة ذوي الصѧعوبات التعلميѧة  
  .مهاراتهم الدراسية والأآاديمية التي ترتبط بتقديرات الآخرين وأدائهم الواقعي

 Swanson, Trainin, Necoechea & Hammill 2003)(وهѧدفت دراسѧة ساونسѧون ورفاقѧه     
حول مقاييس الوعي الصوتي والتسѧمية السѧريعة   ) meta analysis(إلى تحليل عدة دراسات  - بشكل عام - 

وفѧي  ) ٢٠٠١(حتѧى عѧام   ) ١٩٦٦(وقѧد آانѧت الدراسѧات خѧلال السѧنوات      . والقراءة والقѧدرات ذات العلاقѧة  
القيѧام بتحليѧل   : بيات إلى ثلاثة أموروهدف تحليل الأد. دراسة بناء على معايير محددة) ٣٥(النهاية تم اختيار 

)meta-analysis (     اتѧراءة الكلمѧات، وقѧريعة للكلمѧمية السѧدف  . الارتباط بين الوعي الصوتي، والتسѧواله
الثѧѧاني هѧѧو تحديѧѧد بعѧѧض العوامѧѧل الأخѧѧرى التѧѧي تلعѧѧب دورا فѧѧي تخفيѧѧف هѧѧذه العلاقѧѧة مثѧѧل العمѧѧر، والوضѧѧع 

    ѧتخدم فѧاس المسѧاعي، والمقيѧعيف     الاقتصادي الاجتمѧارئ الضѧد والقѧارئ الجيѧد القѧذه   . ي تحديѧتخدمت هѧواس
وأظهѧرت نتѧائج   . العلاقات الإرتباطيѧة فѧي فحѧص نمѧاذج العلاقѧة بѧين القѧراءة والعمليѧات المعرفيѧة الأخѧرى          
بينمѧا ارتѧبط آѧل    . الدراسة إلى  أن العلاقة الإرتباطية بين الوعي الصوتي، والتسمية السريعة آانت منخفضة

ومن النتائج الأخرى التي توصѧلت إليهѧا الدراسѧة    . ، والتسمية السريعة مع قراءة الكلماتمن الوعي الصوتي
أن قراءة الكلمات ارتبطت مع تهجئة الكلمات والقراءة الخطѧأ للكلمѧات وآѧان الارتبѧاط مѧع التسѧمية السѧريعة        

اءة، والѧѧوعي آمѧѧا وتنѧѧوع الارتبѧѧاط بѧѧين القѧѧر . للكلمѧѧات، والѧѧوعي الصѧѧوتي والمفѧѧردات، والإمѧѧلاء منخفضѧѧا  
أهميѧة  وتفترض النتائج . القراء الأضعف الصوتي والتسمية السريعة باختلاف العمر ولكنه آان أضعف عند

  . مقاييس التسمية السريعة، والوعي الصوتي في القراءة

إلѧى قيѧاس   ) Morris, Bloodgood, Perney, 2003(هدفت دراسѧة مѧوريس وبلادجѧود وبيرنѧي     
وتم تقييم التحصيل في القѧراءة  . طفل في بداية ووسط ونهاية فترة الروضة) ١٠٢( مهارات ما قبل القراءة لـ

أطفѧال للقѧراءة لمѧا قبѧل الروضѧة علѧى التنبѧؤ         ٦وقѧد اختيѧر   . في نهاية الصف الأول والصف الثاني الأساسي
لكلمѧة  التعرف على الحروف، ومفهوم ا: وأظهرت النتائج أن أربع مهارات هي. بالتحصيل في القراءة لاحقا

في النص، والتهجئة من أول إلѧى آخѧر حѧرف، والتعѧرف علѧى الكلمѧة التѧي يѧتم  تعلمهѧا فѧي الروضѧة تنبѧأت             
آمѧا أظهѧرت النتѧائج أن التنبѧؤ الفعѧال للتحصѧيل فѧي القѧراءة يمكѧن أن          . بالنجاح في القراءة فѧي الصѧف الأول  

لمقѧѧاطع الصѧѧوتية آانѧѧت فѧѧي والنتيجѧѧة الثالثѧѧة هѧѧي أن مهمѧѧة تهجئѧѧة ا. يحصѧѧل  فѧѧي منتصѧѧف مرحلѧѧة الروضѧѧة
  .مقدمة المهام التي يمكن أن تتنبأ في نجاح بداية القراءة

إلى التعرف علѧى العلاقѧة بѧين القѧدرة علѧى تعلѧم القѧراءة         ),Deluca 2003(آما هدفت دراسة دليوآا 
طفѧلا لѧديهم   ) ١٥٦(وتكونѧت عينѧة الدراسѧة مѧن     . والتهجي والحساب ومهارات الإدراك البصري والسمعي

طفѧلا  ) ٤٨٠(وبات في القراءة والتهجي والحساب تم اختيارهم عشѧوائياً مѧن مجتمѧع دراسѧة تكѧون مѧن       صع
وأسѧفرت نتѧائج الدراسѧة عѧن وجѧود تѧأثيرات مختلفѧة لأنمѧاط         . ليست لѧديهم معوقѧات حسѧية أو حرمѧان بيئѧي     

 علѧѧى التحصѧѧيل الدراسѧѧي، ومهѧѧارات الإدراك البصѧѧري والسѧѧمعي،     ) قѧѧراءة، تهجѧѧي، حسѧѧاب  (الصѧѧعوبة 
  .وسمات الشخصية، والحالة النفسية للطفل

إلى معرفة قدرة الطلبة في الصفين الثѧاني والثالѧث   ) ,Farrag 2003(دراسة فراج وآخرين  تشيرآما 
) ٢٨٧٨(وقѧد تكونѧت العينѧة مѧن     . على القراءة إلى قيѧاس القѧدرة اللغويѧة عنѧد الطلبѧة ونسѧبة تمييѧز الأحѧرف        

وقد قيم الأطفال ثم أعيد تقييمهم بعѧد ثѧلاث سѧنين مѧن إبقѧائهم فѧي       . ساسيينطالبا في الصفين الثاني والثالث الأ



 "......صعوبات التعلم في القراءة لدى طلبة المرحلة الأساسية في "ــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ١٥٦٤

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٢٠١٢، )٧( ٢٦المجلد ) العلوم الانسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث 

. وقѧѧد اسѧѧتخدمت الدراسѧѧة الاختبѧѧارات آѧѧأداة تقѧѧيس القѧѧدرة اللغويѧѧة ونسѧѧبة تمييѧѧز الأحѧѧرف. بѧѧرامجهم التقليديѧѧة
ولѧѧم تجѧѧد . أو أآثѧѧر فѧѧي اختبѧѧار الѧѧذآاء ) IQ 90(مѧѧن الأطفѧѧال علѧѧى %) ٣(وأسѧѧفرت النتѧѧائج عѧѧن حصѧѧول  

والنتيجѧة الأخѧرى التѧي    . دليلا على وجѧود أثѧر للإعاقѧة الحرآيѧة أو الحسѧية فѧي القѧدرة علѧى القѧراءة          الدراسة
ذآѧرا  ) ٢٧(ولѧم يطѧرأ تحسѧن علѧى     . قد اآتسبوا مهارات مقبولة في القراءة  %)٢(توصلت إليها الدراسة أن 

  .قراءةطالبا وطالبة لأن لديهم أعراضا معينة في صعوبات ال) ٣٧(إناث من مجموع ) ١٠(و

إلѧѧى معرفѧѧة اثѧѧر تنشѧѧيط المعرفѧѧة السѧѧابقة علѧѧى       فقѧѧد سѧѧعت  )٢٠٠٥(دراسѧѧة عمѧѧرو والنѧѧاطور   وأمѧѧا 
آمѧا  . الاستيعاب القرائѧي لѧدى عينѧة مѧن الطلبѧة ذوي صѧعوبات الѧتعلم مѧن مسѧتوى الصѧف الرابѧع الأساسѧي            

ئѧي فѧي مسѧتواه    حاولت هذه الدراسة التعرف إلѧى اثѧر تنشѧيط المعرفѧة السѧابقة علѧى آѧل مѧن الاسѧتيعاب القرا         
تكونѧت  . الحرفي والاستنتاجي، وما إذا آانت هناك فروق فѧي الاسѧتيعاب القرائѧي تعѧزى إلѧى جѧنس الطالѧب       

مѧن الطلبѧة ذوي صѧعوبات    ) نصفهم من الѧذآور والنصѧف الآخѧر مѧن الإنѧاث     (عينة الدراسة من ستين طالباً 
فѧي أربѧع عشѧرة مدرسѧة حكوميѧة       التعلم الذين يقرؤون بمستوى الصف الرابع والملتحقѧين بغѧرف المصѧادر   

تجريبيѧة  : وقد تم توزيع أفѧراد العينѧة إلѧى مجمѧوعتين    . وخاصة تم اختيارها عشوائيا من مدارس تربية عمان
طالبا تم تدريسهم نصوصا قرائية باستخدام اسѧتراتيجية تنشѧيط المعرفѧة السѧابقة، وضѧابطة      ) ٣٠(مكونة من 
وتѧم قيѧاس الاسѧتيعاب القرائѧي لѧدى الطلبѧة مѧن        . الطريقة العاديةطالبا تم تدريسهم باستخدام ) ٣٠(مكونة من 

وقѧѧد تمتѧѧع هѧѧذا ) الحرفѧѧي والاسѧѧتنتاجي(خѧѧلال الاختيѧѧار مѧѧن متعѧѧدد يقѧѧيس الاسѧѧتيعاب القرائѧѧي فѧѧي مسѧѧتوييه   
وأشѧارت نتѧائج التحليѧل الإحصѧائي إلѧى فاعليѧة اسѧتخدام أسѧلوب         . الاختبار بدلالات الصدق والثبات اللازمة

لѧدى طلبѧة ذوي   ) الحرفѧي والاسѧتنتاجي  (ة السابقة في تحسين الاستيعاب القرائѧي فѧي مسѧتوييه    تنشيط المعرف
صعوبات التعلم، وأشѧارت نتѧائج الدراسѧة آѧذلك إلѧى عѧدم وجѧود أثѧر للجѧنس علѧى الاسѧتيعاب القرائѧي لѧدى              

  .الطلبة

تحديѧد   تمحورت حول) Swanson, 2005  &Howard(دراسة ساونسون وهوارد  في حين نرى
ا ما آان يمكن فصل الأداء المعرفي للقراءة للذين يواجهون صعوبات في القراءة باستخدام إجѧراءات تقيѧيم   إذ

آمѧѧا هѧѧدفت أيضѧѧا إلѧѧى معرفѧѧة مѧѧا إذا آانѧѧت المقѧѧاييس المسѧѧتخدمة والتѧѧي تتعلѧѧق بѧѧالتقييم الѧѧديناميكي  . ديناميكيѧѧة
الفرق بين استخدام اختبѧار  . (ي القراءةتضيف فرقا مميزا عن استخدام اختبارات الذآاء في التنبؤ للتحصيل ف

طفѧѧلا فѧѧي المرحلѧѧة الأساسѧѧية فѧѧي جنѧѧوب   ) ٧٠( وتكونѧѧت عينѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن ). الѧѧذآاء، والتقيѧѧيم الѧѧديناميكي 
وضѧمت هѧذه العينѧة أربѧع مجموعѧات مѧن الأطفѧال؛ حيѧث  تمѧت          . آاليفورنيا فѧي مѧدراس خاصѧة وحكوميѧة    

، وأطفال لديهم صعوبات في القѧراءة والرياضѧيات   )١٢( أطفال لديهم صعوبات في القراءة وعددهم: مقارنة
وقѧد  ). ٢٥(وأطفѧال متميѧزون فѧي القѧراءة عѧددهم      ، )١٤(فال قراءتهم ضعيفة وعѧددهم  ، وأط)١٩(وعددهم 

. اختبѧѧارات الѧѧذآاء، واختبѧѧارات قѧѧراءة ورياضѧѧيات، ومقѧѧاييس للѧѧذاآرة العاملѧѧة     : اسѧѧتخدمت الأدوات التاليѧѧة 
أن  (hierarchical regression)وجѧد تحليѧل الانحѧدار الهرمѧي     : ن مهمتѧين وتوصلت الدراسة إلى نتيجتѧي 

عامل مقياس التقييم الديناميكي أوجѧد فرقѧا فѧي التنبѧؤ بѧالقراءة والرياضѧيات مختلفѧا عمѧا يطلѧق عليѧه باختبѧار            
بات القѧراءة  آما أظهرت النتائج أن طلبة صѧعو .  الذآاء اللفظي والنقاط الأولوية  ذات العلاقة بالذاآرة العاملة

  .لديهم قصور في الذاآرة العاملة

 for Discoveryبرنѧѧامجإذا آѧѧان إلѧѧى معرفѧѧة مѧѧا  ) Stanley, 2007(وهѧѧدفت دراسѧѧة سѧѧتانلي  
Reading  Rx ) افيةѧة          ) رآس للقراءة الاستكشѧالات المعالجѧي مجѧط فѧن الوسѧيرفع مѧميمه سѧم تصѧذي تѧال



 ١٥٦٥ــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ناديه أبو دقه

 ٢٠١٢، )٧( ٢٦المجلد ) العلوم الانسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 for Discovery Reading  Rxدراسѧة برنѧامج  واسѧتخدمت هѧذه ال   .الصوتية والترميز والطلاقة الشѧفهية 
وهو التدخل الذي صمم من قبل المعهد الوطني لتطوير القراءة للتأثير على قدرات القراءة للطلاب الѧذين هѧم   

 .وقѧѧد صѧѧمم البرنѧѧامج لمخاطبѧѧة آѧѧل جوانѧѧب اآتسѧѧاب مهѧѧارة القѧѧراءة   . أقѧѧل مѧѧن مسѧѧتوى صѧѧفهم فѧѧي القѧѧراءة  
واسѧتخدم   ت معينѧة منѧه مثѧل المعالجѧة الصѧوتية والترميѧز والطلاقѧة       ولغرض هذه الدراسة تم استخدام مجالا

وآان التѧدخل علѧى شѧكل خمسѧين جلسѧة واسѧتغرقت الجلسѧة        . الباحث اختبارا قبليا وآخر بعدي آأداة للدراسة
 واشѧتملت العينѧة  . وعمѧل آѧل اختصاصѧي مѧع أربعѧة طѧلاب      . دقيقة على مدار السنة الدراسѧية ) ٤٥(الواحدة 

وأشѧارت   .ين آѧان تحصѧيلهم منخفضѧا مقارنѧة بمسѧتوى الصѧف حسѧب اختبѧارات التحصѧيل         طالبا الѧذ ) ٢٩(
فѧي قѧدرات   ) علامات الاختبار البعѧدي (النتائج إلى أنه قد ارتفعت علامات الطلبة الذين طبق عليهم البرنامج 

البرنѧامج  وأوصѧت الدراسѧة بѧإجراء دراسѧات أخѧرى لتجѧد أثѧر        . القراءة المتعلقة بالمجالات الثلاثة المѧذآورة 
   .على مجالي المفردات

إلѧى تحليѧل    Swanson, Zheng, Jerman, 2009)(هѧدفت دراسѧة سوانسѧون وزاهѧنج وجيرمѧان      
البحوث السابقة التي قارنت الأطفال الذين لديهم صعوبات فѧي القѧراءة مѧع أطفѧال لѧيس لѧديهم صѧعوبات فѧي         

وقѧѧام البѧѧاحثون بحسѧѧاب مѧѧا مجموعѧѧه  . املѧѧةالقѧѧراءة باسѧѧتخدام مقياسѧѧين للѧѧذاآرة قصѧѧيرة المѧѧدى، وللѧѧذاآرة الع 
وذلѧك مѧن خѧلال عينѧات     " هو معامѧل إحصѧائي يوضѧح تѧأثير المتغيѧر المسѧتقل فѧي التѧابع        "حجم أثر) ٥٨٧(

 mean of) وأظهѧرت النتѧائج أن المتوسѧط الحسѧابي    . مختلفة من العمر، والقراءة، ونتائج اختبѧارات الѧذآاء  
effect size)  ٨٩ - ( )لحجم الأثر (.اري  والانѧحراف المعي)١.٠٣SD= (    هѧا مجموعѧد أن مѧووج)٢٧٥ (

حجѧم الأثѧر آانѧت    ) ٣٢٠(حجم الأثر آانت في المدى المتوسط بالنسبة للذاآرة قصيرة المدى، وما مجموعه 
في المدى المتوسط بالنسبة للذاآرة العاملة، وبذلك أشارت النتائج أن الأطفال الذين لѧديهم صѧعوبات تعلѧم فѧي     

الѧѧذاآرة قصѧѧيرة المѧѧدى؛ لأن ذلѧѧك يتطلѧѧب اسѧѧترجاع : حظѧѧا مѧѧن القѧѧراء العѧѧاديين بالنسѧѧبة إلѧѧىالقѧѧراءة هѧѧم اقѧѧل 
والذاآرة العاملة تتطلب معالجات تلقائية وتخزين أرقѧام ضѧمن تسلسѧل الجملѧة والكلمѧات النهائيѧة       . المعلومات

اختبѧارات ذآѧاء أو   لѧم تجѧد الدراسѧة نتѧائج ذات دلالѧة إحصѧائية بالنسѧبة للعمѧر و        . من الجمѧل غيѧر المترابطѧة    
وأشارت النتائج إلى أن اختلافات الѧذاآرة قصѧيرة المѧدى والѧذاآرة     . مستوى القراءة بالنسبة لحجم أثر الذاآرة

  هѧѧѧدفت دراسѧѧѧة ويѧѧѧѧس    - .بѧѧѧѧين المجموعѧѧѧات المختلفѧѧѧة فѧѧѧѧي فئѧѧѧات العمѧѧѧر المختلفѧѧѧѧة    . العاملѧѧѧة والاسѧѧѧتيعاب  
)Weiss, 2009(    ي تѧѧؤ فѧѧى التنبѧѧؤدي إلѧѧي تѧѧل التѧѧم العوامѧѧى فهѧѧي  إلѧѧتعلم فѧѧعوبات الѧѧة ذوي صѧѧد الطلبѧѧحدي

وذلѧك لتقѧديم برنѧامج تعلѧيم فѧردي تترآѧز أهدافѧه علѧى تعلѧيم          ) legit(المستقبل باسѧتخدام التحليѧل الإحصѧائي    
العمѧѧر عنѧѧد دخѧѧول  : القѧѧراءة فѧѧي الصѧѧفوف الثالѧѧث والخѧѧامس الأساسѧѧي وقѧѧد تمѧѧت دراسѧѧة أربعѧѧة متغيѧѧرات     

، ومهѧارات القѧراءة المبكѧرة،  وتѧدريس القѧراءة مѧن ناحيѧة        الروضة، والسلوك الأآاديمي الاجتمѧاعي المبكѧر  
التقيѧيم المعرفѧي المباشѧر مѧع طѧلاب      : ولقد اسѧتخدمت الدراسѧة الأدوات التاليѧة   .  العلاقة بين الرمز والصوت

وقѧѧد قسѧѧمت . الروضѧѧة، والمقѧѧابلات المباشѧѧرة مѧѧع أهѧѧالي الطلبѧѧة، وتوزيѧѧع اسѧѧتبيانات علѧѧى معلمѧѧي الروضѧѧة  
معلومات صفية، ومعلومات عن المعلѧم مѧن خѧلال نظرتѧه للتعلѧيم والمدرسѧة،       : ة أقسام هيالاستبانة إلى ثلاث

وتوصѧѧلت  الدراسѧѧة إلѧѧى أن عمѧѧر دخѧѧول الروضѧѧة،   . ومعلومѧѧات خاصѧѧة بالطلبѧѧة المشѧѧارآين فѧѧي الدراسѧѧة  
 وأشѧارت النتѧائج أيضѧا   . والسلوآيات الأآاديمية، ومهارات القراءة تنبئ بوجѧود صѧعوبات الѧتعلم فѧي القѧراءة     

إلى أن الطلبة الأآبر عمرا الذين لديهم سلوآيات اجتماعية، وعلاماتهم أقل في القراءة،يتوقѧع أن يكѧون لѧديهم    
صعوبات خاصة في القراءة في الصفين الثالث والخامس الأساسѧيين فѧي المسѧتقبل، لѧذا يجѧب الترآيѧز علѧى        
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المحѧور  : راسѧات السѧابقة إلѧى محѧورين    سبق وأشارت الباحثة إلى أنها ارتأت تقسيم الد. برامج التدخل مبكرة
والمحѧѧور الثѧѧاني، و يتعلѧѧق بصѧѧعوبات . الأول، ويتنѧѧاول الدراسѧѧات التѧѧي تتعلѧѧق بصѧѧعوبات الѧѧتعلم بشѧѧكل عѧѧام

حاولѧѧت الباحثѧѧة جاهѧѧدة البحѧث عѧѧن دراسѧѧات تتعلѧѧق بѧѧالمتغيرات التѧѧي تناولتهѧѧا   وقѧѧد  .الѧتعلم الخاصѧѧة بѧѧالقراءة 
وآѧذلك إيجѧاد دراسѧات تخѧدم الهѧدف الأساسѧي لدراسѧتها وهѧو         . لصفآالعمر، والجنس، وا: دراستها الحالية

الهدف المسحي، إلا أنها وحسب حدود علمها لم تجد إلا عددا محѧدودا مѧن هѧذه الدراسѧات وقѧد أشѧارت إليهѧا        
الباحثѧѧة إلѧѧى الدراسѧѧات السѧѧابقة نظѧѧرة إجماليѧѧة تشѧѧمل العينѧѧة والطريقѧѧة    نظѧѧرتو. فѧѧي قسѧѧم الأدبيѧѧات السѧѧابقة 

تباينѧѧت  .تبعѧѧة فѧѧي البحѧث والمتغيѧѧرات التѧѧي تناولتهѧѧا هѧذه الدراسѧѧات والنتѧѧائج التѧي توصѧѧلت إليهѧѧا   المنهجيѧة الم 
آمѧا  ) ٤١٤(طالبѧا إلѧى   ) ٢٠(ففي الدراسات الطولية تراوحѧت مѧن   . العينات في الدراسات السابقة في عددها

) ٢٨٧٨(، وإلѧى  )Shaywitz, Escober, Shaywitz, Fletcher, & Makudu, 1992(دراسѧة  فѧي  
وقد مال حجم العينة إلى أن يكون صѧغيرا فѧي الدراسѧات التجريبيѧة      ).٢٠٠٣(آما في دراسة فراج وآخرين 

 التѧѧي آانѧѧت تفحѧѧص أثѧѧر تѧѧدخل معѧѧين علѧѧى عامѧѧل يتعلѧѧق بصѧѧعوبات الѧѧتعلم أو القѧѧراءة مثѧѧل دراسѧѧة بѧѧلاك          
) 2003,Black (    وѧوفي وريكѧة صѧودراس)Sofi & Ricco, 2002 .(    ةѧرق المنهجيѧت الطѧي  وتنوعѧف

فبعض الدراسات آانت تجريبية هدفت إلى تقييم أثر تدخل أو برنامج أو أآثر علѧى متغيѧر   . الدراسات السابقة
 ,Feagan & Merriwether)معѧѧين أو مقارنѧѧة مجمѧѧوعتين أو أآثѧѧر، مثѧѧل دراسѧѧة فيجѧѧان وميريѧѧودز   

لاقة ذلك بالقدرة علѧى  والتي درست على سبيل المثال العلاقة بين القدرة على التمييز البصري، وع  (1990
آمѧا آѧان   . أما الدراسات الطولية فكانت نوعية في تتبع أثر العمر والصف لدى الطѧلاب  - .القراءة والتحصيل

بعض منها لغرض الكشف عن عوامل تسѧاعد علѧى التنبѧؤ بحѧدوث أو عѧدم حѧدوث صѧعوبات القѧراءة لѧدى          
  ).٢٠٠٩(الطلاب، وارتباط ذلك بعوامل مختلفة، ومثال ذلك دراسة ويس 

وهدفت بعض هذه الدراسات إلى معرفة ما إذا ما آانت صعوبات معينة في القراءة مرتبطة بѧالعمر أم  
   ѧة شѧي دراسѧوتش     ولا، آما فѧر ومكѧويتز وفلتشѧكوبر وشѧيتز واس(Shaywitz, Escobar, Shaywitz, 

Fletcher, Makuch, 1992) . -     رىѧات أخѧارت دراسѧوأش(Shaywitz et al, 1992)    ودѧى وجѧإل
نسبة عالية لاستمرار ضعف الطالب من الصف الأول إلى الصف الرابع، وآان العامѧل الصѧوتي مهمѧا فѧي     

وقد تراوح العمر الزمني للعينات التي اختارهѧا   .التنبؤ بالضعف المستقبلي، أو استمرار الضعف في القراءة 
مѧا أن هنѧاك بعѧض الدراسѧات     الباحثون في الدراسات السابقة ما بين عمر قبل الروضة حتى عمѧر التاسѧعة آ  

التي تعدت هذا العمѧر إلѧى فتѧرة المراهقѧة للكشѧف عѧن إمكانيѧة اسѧتمرار ظѧاهرة أو صѧعوبة تعلѧم معينѧة مѧن              
وقد أوضѧحت الدراسѧات السѧابقة إلѧى أن هنѧاك فروقѧا مѧا بѧين          .مرحلة الصفوف الأولى إلى مرحلة المراهقة

صعوبات التعلم لدى الذآور أآثѧر منهѧا لѧدى الإنѧاث،      الجنسين فيما يتعلق بصعوبات التعلم، حيث آانت نسبة
آمѧѧا أظهѧѧرت .، وقѧѧد وصѧѧلت هѧѧذه النسѧѧبة فѧѧي بعѧѧض الدراسѧѧات إلѧѧى الضѧѧعف)١٩٩٣صѧѧوالحة، (مثѧѧال ذلѧѧك 

طرديѧة بѧين مهѧارات التعلѧيم والتحصѧيل الدراسѧي والمهѧارات الإدراآيѧة البصѧرية،           الدراسات وجود علاقѧة 
إلѧى أن وجѧود مشѧاآل فѧي التمييѧز      ) Feagan and Merriwether, 1990(أشѧارت دراسѧة   : مثѧال ذلѧك  

آمѧا أشѧارت نتѧائج دراسѧة شѧويتز      . البصري مما يؤثر سلبا على التحصيل العام وعلى التحصيل فѧي القѧراءة  
)Shwytiz et al, 1992 (   ىѧا علѧإلى أن صعوبات التعلم تحدث آنتيجة للتوزيع الطبيعي الذي يشتمل أيض

حاولت الدراسات السابقة الإشارة إلى العوامل التي ترافق أو تؤدي إلى صѧعوبات   وقد .القدرة العادية للقراءة
ومثѧѧال ذلѧѧك . وربطѧѧت بعѧѧض الدراسѧѧات صѧѧعوبات الѧѧتعلم بمشѧѧاآل فѧѧي الاسѧѧتيعاب القرائѧѧي  . الѧѧتعلم والقѧѧراءة
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 ٢٠١٢، )٧( ٢٦المجلد ) العلوم الانسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

وأظهرت الدراسات أيضا إلى أن التأخر فѧي النمѧو   ). Drossam, et al., 2001(دراسة دروسمان ورفاقه 
مثѧѧال ذلѧѧك دراسѧѧة ويبمѧѧان     .دراآѧѧي لѧѧه علاقѧѧة مسѧѧتمرة بالتحصѧѧيل خѧѧلال الصѧѧفوف الدراسѧѧية الأولѧѧى        الإ

آما أشѧارت الدراسѧات إلѧى وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائية        ). Wapman & Morency(ومورينسي 
 بѧѧين متوسѧѧط التحصѧѧيل القرائѧѧي للطلبѧѧة ذوي الإدراك المѧѧنخفض، والإدراك العѧѧالمي، مثѧѧال ذلѧѧك بѧѧلاك         

)Black, 2003(.      الѧراءة، مثѧة القѧي عمليѧأشارت بعض الدراسات إلى أهمية مهارات الإدراك البصري ف
أشارت بعض الدراسات إلى أهمية خصائص التنظѧيم الإدراآѧي الحسѧي بمسѧتوى     ). ١٩٩٣صوالحة، (ذلك 

أشѧارت دراسѧات أخѧرى إلѧى وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائية         (Gunnigham, 2000). التعلم جنجهѧام  
خدام مقѧѧاييس للتحصѧѧيل للتعѧѧرف علѧѧى الكلمѧѧات ومѧѧا يѧѧتم إلحاقѧѧه بالكلمѧѧات والاسѧѧتيعاب، والمقѧѧاييس   عنѧѧد اسѧѧت

أشѧارت   - )Sofi & Riccio, 2002(الصوتية للإدغام، والطلاقة في القراءة، ومثѧال ذلѧك صѧوفي وريكѧو     
لتحصѧيل  القѧراءة والتهجѧي والحسѧاب علѧى ا    : الدراسات أيضا إلѧى وجѧود تѧأثيرات مختلفѧة لأنمѧاط الصѧعوبة      

الدراسي، ومهارات الإدراك البصѧري والسѧمعي، وسѧمات الشخصѧية، والحالѧة النفسѧية للطفѧل، ومثѧال ذلѧك          
. مما يشير إلى أهمية الخصائص الشخصية للمتعلم على صѧعوبات الѧتعلم   (Deluca, 2003)دليوآا  دراسة

ن يعѧانون مѧن صѧعوبات تعلѧم     آما أشارت الدراسات إلى أهمية مفهوم الذات الأآاديمي، حيѧث إن الطلبѧة الѧذي   
لم تجد بعض الدراسѧات دلѧيلا علѧى وجѧود     ). May & stone, 2002(لديهم مفهوم ذات أآاديمي منخفض 

آمѧا أظهѧرت   ). Farrag et al, 2003(أثر للإعاقة الحرآية أو الحسية في القѧدرة علѧى القѧراءة، مثѧال ذلѧك      
صѧوتي والمعرفѧة فѧي المهѧارات الصѧوتية،      بعض الدراسات أن المعلمѧين غيѧر مѧؤهلين فѧي مجѧال الѧوعي ال      

وأشارت نتائج بعض الدراسات إلى أن الأطفال الѧذين لѧديهم صѧعوبات تعلѧم فѧي      ). ٢٠٠٥طيبي وآخرون، (
آمѧا أن هنѧاك فروقѧا    . القراءة هم أقل حظا من القراء العاديين بالنسبة للذاآرة قصѧيرة المѧدى والѧذاآرة العاملѧة    

للاختلافات فѧي الѧذاآرة قصѧيرة المѧدى والѧذاآرة العاملѧة، مثѧال ذلѧك دراسѧة           في فئات العمر المختلفة بالنسبة
Swanson, et al, 2009) .(     لوآياتѧѧة، والسѧѧول الروضѧѧر دخѧѧى أن عمѧѧات إلѧѧض الدراسѧѧارت بعѧѧأش

هѧѧي عوامѧѧل تسѧѧاعد فѧѧي التنبѧѧؤ بصѧѧعوبات الѧѧتعلم فѧѧي القѧѧراءة، ومثѧѧال ذلѧѧك         الأآاديميѧѧة، ومهѧѧارات القѧѧراءة 
)Weiss, 2009.(د - وѧѧريعة    قѧѧمية السѧѧوتي، والتسѧѧوعي الصѧѧن الѧѧل مѧѧاط آѧѧات ارتبѧѧض الدراسѧѧدت بعѧѧوج

 الكلمѧѧات والقѧѧراءة الخطѧѧأ للكلمѧѧات، ومثѧѧال ذلѧѧك  تهجئѧѧةبآمѧѧا أن قѧѧراءة الكلمѧѧات ارتبطѧѧت . بقѧѧراءة الكلمѧѧات
(Swanson et al, 2003) .           ةѧيط المعرفѧلوب تنشѧتخدام أسѧة اسѧى فاعليѧات إلѧض الدراسѧارت بعѧا أشѧآم

لدى الطلبة الذين لѧديهم صѧعوبات   ) الحرفي والاستنتاجي(ين الاستيعاب القرائي في مستوييه السابقة في تحس
عمѧѧرو (وعѧѧدم وجѧѧود أثѧѧر للجѧѧنس علѧѧى الاسѧѧتيعاب القرائѧѧي لѧѧدى الطلبѧѧة   .)٢٠٠٥عمѧѧرو والنѧѧاطور، (تعلѧѧم 

  ). ٢٠٠٥والناطور، 
  

  مجتمع الدراسة
والرابع الأساسѧي فѧي مѧدارس محافظѧة      تكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصفوف الثاني والثالث

، وطلبѧة  )٤٤٤١(وبلغ عدد طلبة الصف الثѧاني للعѧام نفسѧه    ). ٢٠٠٩/٢٠١٠(رام االله والبيرة للعام الدراسي 
وتشѧѧير الإحصѧѧائيات إلѧѧى أن أعѧѧداد الطلبѧѧة فѧѧي   ). ٤٩٣١(، وطلبѧѧة الصѧѧف الرابѧѧع  )٤٦٧٦(الصѧѧف الثالѧѧث 

طالبѧѧا ) ٢٢٥٠١: (الضѧѧفة الغربيѧѧة هѧѧو آمѧѧا يѧѧأتي     الصѧѧف الرابѧѧع الأساسѧѧي فѧѧي المѧѧدارس الحكوميѧѧة فѧѧي      
  ). ٢٠٠٨مرآز الإحصاء الفلسطيني، (طالبة ) ٢٢٢٠٧(و



 "......صعوبات التعلم في القراءة لدى طلبة المرحلة الأساسية في "ــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ١٥٦٨

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٢٠١٢، )٧( ٢٦المجلد ) العلوم الانسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث 

  عينة الدراسة
طالبѧѧا وطالبѧѧة فѧѧي خمѧѧس مѧѧدارس ) ١٣٨٥(أجريѧѧت هѧѧذه الدراسѧѧة علѧѧى عينѧѧة مѧѧن الطلبѧѧة تكونѧѧت مѧѧن 

مدينѧة رام االله بصѧورة   اختيار المدارس الأساسية المختلطة الحكوميѧة الموجѧودة فѧي    وآان . حكومية مختلطة
. مѧن مجتمѧع الدراسѧة الكلѧي    %) ١٠(وتمثѧل هѧذه العينѧة    .  عشوائية، وبذلك تكون العينة عينة طبقية عشوائية

  %).٤٨(بما نسبته ) ٦٦٥(، بينما بلغ عدد الإناث %)٥٢) (٧٢٠(وع الذآور في العينة وقد بلغ مجم
  

  أدوات الدراسة

  الأساسيةات القراءة مهارعن  للكشفلتحصيلي ا المقياس  :أولاً
. هدف هذا الاختبار إلى الكشѧف عѧن صѧعوبات القѧراءة لكѧل صѧف مѧن الصѧفوف التѧي شѧملتها العينѧة           

سؤالا في مجال مهارات القراءة، سلمت لطلبѧة الصѧفوف الثѧاني والثالѧث والرابѧع      ) ١٩(وتكون الاختبار من 
وقد تم إعداد هѧذا  . ابة عن الاختباروأعطيت حصتين لكل فصل للإج. الأساسي في آل مدرسة شملتها العينة

علѧى  ) والثاني والثالث الأساسية(الاختبار في ضوء مهارات القراءة المتضمنة لكتب اللغة العربية للصفوف 
أن تتضمن مهارات الفهم والاستيعاب، وتحليل الكلمات، والنطق، والتهجي، وسرعة القراءة وتكوين الجمѧل  

الاختبѧѧارات التحصѧѧيلية الموجѧѧودة فѧѧي دراسѧѧات سѧѧابقة، وفѧѧي ضѧѧوء    وقѧѧد تѧѧم إعѧѧداده فѧѧي ضѧѧوء ). وترآيبهѧѧا
قامѧت الباحثѧة بطѧرح السѧؤال التѧالي علѧى       . مهارات القراءة التѧي يѧتم عرضѧها فѧي الإطѧار النظѧري للدراسѧة       
مѧا هѧي مهѧارات القѧراءة التѧي يجѧب علѧى        : بعض المعلمين والمشرفين التربويين في مديريѧة رام االله والبيѧرة  

الثاني والثالث والرابع؟ وقد تم الطلѧب مѧن   : نها في نهاية العام الدراسي لكل من الصفوف التاليةالطالب أن يتق
ومѧѧن خѧѧلال دراسѧѧة   . معلمѧѧا ومشѧѧرفا الإجابѧѧة عنѧѧه آتابيѧѧا، وتѧѧم اسѧѧترجاع الإجابѧѧات خѧѧلال أسѧѧبوع        ) ٢٧(

ة العربية لكѧل صѧف   الإجابات، توصلت الباحثة إلى أن إجابات المشارآين تتفق والأهداف العامة لمنهاج اللغ
وقد قامت الباحثة بالرجوع إلى دليѧل المعلѧم للصѧفوف الثلاثѧة مѧن أجѧل الاسترشѧاد بهѧا         . من الصفوف الثلاثة

بالإضѧافة إلѧى ذلѧك،     .للخروج بقائمة مهارات القراءة التي يفترض أن يتقنها الطالب في نهاية العѧام الدراسѧي  
 ѧѧة مѧѧى عينѧѧذآاء علѧѧار الѧѧب اختبѧѧة بتجريѧѧت الباحثѧѧر  قامѧѧي غيѧѧة وهѧѧية المختلطѧѧر الأساسѧѧة الفجѧѧة مدرسѧѧن طلب

وبعد التأآد من صدق أدوات الدراسة وثباتهѧا،  . مشتملة في العينة بهدف التأآد من صدق اختبار الذآاء وثباته
رام االله والبيѧѧѧرة، بتوزيѧѧѧع الاسѧѧѧتبيانات وإجѧѧѧراء    - قامѧѧѧت الباحثѧѧѧة وبالتنسѧѧѧيق مѧѧѧع مديريѧѧѧة التربيѧѧѧة والتعلѧѧѧيم   

وبالنسѧѧبة لاختبѧѧار مهѧѧارات القѧѧراءة، فقѧѧد قامѧѧت معلمѧѧات اللغѧѧة العربيѧѧة بتطبيقѧѧه فѧѧي . لعينѧѧةالاختبѧѧارات علѧѧى ا
المدرسة بالإضافة إلى معلمتين للتربية الخاصة من مؤسسات تعمل على برامج الدمج منتدبتين مѧن الѧوزارة   

أيضѧѧا  شѧѧارآتو. وتعمѧѧلان آمعلمѧѧات متجѧѧولات فѧѧي المѧѧدارس لتقѧѧديم تعلѧѧيم فѧѧردي فѧѧي المѧѧدارس الأساسѧѧية   
بالاختبار معلمة غرفة المصادر إن وجدت،  وآذلك الباحثѧة التѧي تقѧوم بالاختبѧارات اللفظيѧة الفرديѧة للطلبѧة،        
وتتنقل من صف إلى آخر في حالة الانتهاء من آل مرحلѧة، وهكѧذا فѧي المѧدارس الخمѧس التѧي شѧارآت فѧي         

. وقد آان العمل في التطبيق على شكل فريق ضمن برنامج اختبѧارات معѧداً مسѧبقا   .  ختبارات مهارة القراءةا
مѧن قبѧل الباحثѧة للصѧفوف الثѧاني والثالѧث        قصة الشبكة والصيادوقد اختلفت آليات التطبيق حيث تمت قراءة 

   .الأساسي، بينما لم تقرأ الباحثة القصة للصف الرابع
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  صدق الاختبار
بعѧѧد الانتهѧѧاء مѧѧن إعѧѧداد الصѧѧورة الأوليѧѧة للاختبѧѧار التحصѧѧيلي قامѧѧت الباحثѧѧة بعرضѧѧه علѧѧى    

جامعѧة عمѧان الأهليѧة فѧي السѧلط، وبعѧض مѧوجهي         مѧن ) ١٧(مجموعة من المحكمين بلѧغ قوامهѧا   
، و أساتذة في اللغة العربية من جامعѧة  في مديرية رام االله اللغة العربية في مديرية التربية والتعليم

%. ١٠٠إلѧى  % ٨٠س المفتوحة في رام االله، وتراوحѧت نسѧبة الاتفѧاق بѧين لمحكمѧين مѧا بѧين        القد
تُشير نسب الاتفاق بين المحكمين إلى أن الاختبار التحصѧيلي فѧي مهѧارات القѧراءة  يتمتѧع بصѧدق       

 .في المحتوى بدرجة عالية

  ثبات اختبار مهارات القراءة

رسة الفجѧر الأساسѧية المختلطѧة فѧي الصѧفوف      نة استطلاعية من مدتم تطبيق الإختبارعلى عي
، ٣٤(طالبѧا وطالبѧة مѧوزعين علѧى الصѧفوف آالتѧالي       ) ١٧٤(الثاني والثالث والرابѧع بلѧغ قوامهѧا    

عѧѧن طريقѧѧة معادلѧѧة ألفѧѧا آرونبѧѧاخ وآѧѧان معامѧѧل الثبѧѧات        رتبѧѧاطوتѧѧم إيجѧѧاد معامѧѧل الا  ) ٧٠، ٧٠
  . وهو معامل ثبات دال إحصائيا ٠,٧٧٥للاختبار آكل 

  )١٩٧٨صالح، (الذآاء المصور  مقياس :ثانيا
. ومѧا بعѧدها  ) ١٧(إلѧى سѧن   ) ٨(قياس القѧدرة العقليѧة العامѧة لѧدى الأفѧراد فѧي الأعمѧار مѧن سѧن          لهدف 

ويعتمѧѧد أصѧѧلا علѧѧى إدراك العلاقѧѧة بѧѧين مجموعѧѧة مѧѧن الأشѧѧكال وانتقѧѧاء الشѧѧكل المختلѧѧف مѧѧن بѧѧين وحѧѧدات      
بنѧوده مѧن رمѧوز     آانѧت . تميز به الاختبارات غيѧر اللغويѧة  لما ت المقاييسوقد اختير هذا النوع من . المجموعة

عѧدم  وويمكѧن تطبيقهѧا دون اسѧتخدام الكѧلام أو الألفѧاظ      صѧح  وأشكال مصورة، وتكون الإجابة عنها باإشѧارة  
  ).تأثره بالتحصيل الدراسي للطالب

 الاختبارصدق محتويات 
ه لا يعتمѧد علѧى اللغѧة إلا آوسѧيلة     وهو اختبѧار غيѧر لفظѧي لأنѧ    . تميز الاختبار بدرجة عالية من الصدق

هѧѧو و . عبѧѧارة عѧѧن صѧور يطلѧѧب مѧѧن الطالѧѧب أن يѧدرك العلاقѧѧة بينهمѧѧا  وهѧѧو . الاختبѧار  اتصѧال فѧѧي شѧѧرح تعليمѧѧات 
تقѧوم فكرتѧه الرئيسѧة علѧى فكѧرة      . اختبار جمعي لإمكانية تطبيقه على عدد من الأفراد أو جماعة منهم فѧي وقѧت واحѧد   

شكل المختلف من الأشكال الخمسة في آل سѧطر مѧن خѧلال علاقѧة التشѧابه بينهمѧا،       التصنيف، أي أن الطالب يختار ال
  .ويطبق على الأطفال في عمر المدرسة

مѧѧن الاختبѧѧارات العقليѧѧة التѧѧي تقѧѧيس مختلѧѧف القѧѧدرات العقليѧѧة،  انѧѧه فѧѧي دراسѧѧة تفصѧѧيلية لهѧѧذا الاختبѧѧار  
) ٠,٤٨(بالعامѧѧل العѧѧام المقѧѧدر   وجѧѧد أن اختبѧѧار الѧѧذآاء المصѧѧور مشѧѧبع  فقѧѧرة ، وومكونѧѧة مѧѧن ثمانيѧѧة عشѧѧر  

  ).١٩٧٨صالح، (

 ثبات الاختبار المصور
حسبت معاملات ثبѧات هѧذا الاختبѧار فѧي آثيѧر مѧن الأبحѧاث التѧي اسѧتعمل فيهѧا، عѧن طريѧق التجزئѧة              

وهѧѧي أقѧѧل قيمѧѧة ) ٠,٧٥( النصѧѧفية أو عѧѧن طريѧѧق تحليѧѧل التبѧѧاين، وتراوحѧѧت معѧѧاملات الثبѧѧات الناتجѧѧة بѧѧين  
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ولا شѧѧك أن هѧѧذه الأرقѧѧام تѧѧدل علѧѧى معامѧѧل ثبѧѧات  . وهѧѧي أآبѧѧر قيمѧѧة حصѧѧلنا عليهѧѧا  )٠,٨٥(حصѧѧلنا عليهѧѧا و
  ).١٩٧٨صالح، ( موثوق به علميا 

مѧѧن خѧѧلال تطبيقѧѧه علѧѧى عينѧѧة اسѧѧتطلاعية مѧѧن   للمقيѧѧاس ثبѧѧاتتѧѧم إيجѧѧاد  اليѧѧةوفѧѧي الدراسѧѧة الح
ة /طالبѧا ) ١٧٤(مدرسة الفجر الأساسية المختلطة في الصفوف الثاني والثالث والرابع بلѧغ قوامهѧا   

وآѧان   ، التطبيѧق  فѧي وتم إيجاد معامѧل الارتبѧاط   ) ٧٠، ٧٠، ٣٤(موزعين على الصفوف آالتالي 
  .وهو معامل ثبات دال إحصائيا  ٠,٨٢٥معامل الثبات بطريقة الإعادة للاختبار آكل 

  )٢٠٠٠عواد، (السلوآية المميزة لذوي صعوبات التعلم  المؤشراتقائمة : اثالث
    ѧى هѧل علѧدف العمѧال         يهѧѧد الأطفѧي تحديѧي فѧرز الأولѧأداة للفѧتخدامها آѧى اسѧائص إلѧذه الخص

الذين يتوقع أن تكѧون لѧديهم صѧعوبات تعلѧم، وآѧذلك اسѧتخدامها آѧأداة للتأآѧد مѧن صѧدق تشѧخيص            
 قصѧѧور الانتبѧѧاه   -:ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم باسѧѧتخدام أدوات التشѧѧخيص المناسѧѧبة، وهѧѧي الآتيѧѧة      

Attention Deficitتت         لذي يعبر عنه بعدماѧه، وتشѧف بѧب المكلѧام الواجѧى إتمѧل علѧقدرة الطف
وعѧدم القابليѧة للѧتعلم، آѧذلك      انتباهه داخل الفصل الدراسي، أو خمѧول وآسѧل فѧي بعѧض الأحيѧان،     
 .عدم القدرة على متابعة المعلم أثناء الشرح وصعوبة فهم التعليمات

 )Hyperactivity( الحرآة الزائدة
الفصѧل الدراسѧي، وظهѧور أعѧراض التѧوتر والقلѧق،        وتعبر عѧن حرآѧة الطفѧل الزائѧدة داخѧل     

والتحدث بصورة مزعجة أمام زملائه وآثرة الخروج من الصف بدون هدف، وعѧدم الانتبѧاه إلѧى    
  .المثيرات ذات الأهمية في موقف التعلم

 الاندفاعية
ويعبر عنها في التسرع في الإجابة عن التساؤلات التي يوجهها له المعلم، وعدم القدرة على 
الانتظار، وأخذ دوره في اللعب، وعѧدم القѧدرة علѧى تنفيѧذ الأعمѧال، أو الأنشѧطة التѧي يكلѧف بهѧا،          
واحتياجه المستمر إلى الإشراف والتوجيه، واللامبالاة عندما يخطئ في حق الآخرين، والمداومѧة  

  . على البكاء في الفصل الدراسي

 عدم الثبات الانفعالي
ѧѧاء، والاستسѧѧرعة البكѧѧه بسѧѧر عنѧѧرين، ويعبѧѧة الآخѧѧب منافسѧѧه، وتجنѧѧي تواجهѧѧاآل التѧѧلام للمش

وانطوائѧѧه المسѧѧتمر داخѧѧل الفصѧѧل وخارجѧѧه، وعѧѧدم الاسѧѧتقرار الانفعѧѧالي، وسѧѧهولة إثارتѧѧه، وعѧѧدم   
  .القدرة على تحمل المسؤولية

 سوء التوافق الاجتماعي

  ѧدماج والتفاعѧل يعبر عن قصور في علاقة الطفل بزملائه في الفصل، وعدم القدرة على الان
معهѧѧم، وقلѧѧة محبѧѧة زملائѧѧه لѧѧه، وعѧѧدم القѧѧدرة علѧѧى تكѧѧوين صѧѧداقات، والميѧѧل المسѧѧتمر إلѧѧى العمѧѧل  
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الفѧѧردي، وعѧѧدم القѧѧدرة علѧѧى تحمѧѧل المسѧѧؤولية الاجتماعيѧѧة، ويوصѧѧف هѧѧذا الطفѧѧل بأنѧѧه شѧѧخص         
   .)٢٠٠٩عواد،(  مستهتر، ودائم الفوضى

 تطبيق القائمة والتصحيح
سلوك الطفѧل فѧي هѧذا البعѧد، ويلѧي آѧل        تمثل رداتمف) ١٠(يتضمن آل بعد من أبعاد القائمة 

مفردة من المفردات، ثلاثة بدائل تعبر عن درجة السلوك، ويقوم بالاسѧتجابة لهѧذه المفѧردات معلѧم     
الفصل الدراسي الذي أمضى مدة في تدريس الطلبة لا تقل عن ستة أشهر، وذلك باختيѧار السѧلوك   

علѧم المسѧѧتمرة لسѧلوآه داخѧل الفصѧل الدراسѧѧي     الѧذي ينطبѧق علѧى الطالѧب، مѧѧن خѧلال ملاحظѧة الم      
ثѧلاث  ) أ(ويعطѧى لاختبѧار السѧلوك    .وتعامله مع زملائه في الصف، ومشѧارآته لهѧم فѧي الأنشѧطة     

والحѧѧد الأعلѧѧى لѧѧدرجات القائمѧѧة  . درجѧѧة واحѧѧدة) ج(درجتѧѧين، والسѧѧلوك ) ب(درجѧѧات، والسѧѧلوك 
رجѧات الطالѧب عѧن متوسѧط     درجѧة، وآلمѧا زادت د  ) ٥٠(درجة، والحد الأدنѧى للѧدرجات   ) ١٥٠(

بمقدار واحد انحراف معياري فما فوق في أي مѧن أبعѧاد القائمѧة أو فѧي المجمѧوع       -درجات أقرانه
دل ذلك أن هѧذه الخصѧائص السѧلوآية يتصѧف بهѧا الطالѧب وتنطبѧق عليѧه،          -الكلي لدرجات الأبعاد

إذا آانѧѧت درجѧѧة و. ويѧѧدخل فѧѧي عѧѧداد الطلبѧѧة الѧѧذين مѧѧن المحتمѧѧل أن يعѧѧانوا  مѧѧن صѧѧعوبات الѧѧتعلم   
الطالب في حدود المتوسط فما دون، فإما أن  يدل ذلѧك علѧى أنѧه يѧدخل فѧي نطѧاق العѧاديين، أو أن        

 .سلوآه يعد طبيعيا

 صدق القائمة
أنѧه تѧم عرضѧها علѧى مجموعѧة مѧن المحكمѧين للتأآѧد مѧن          ) ٢٠٠٩عѧواد،  (أشار معد القائمة 

ت على فقرات القائمة بناء علѧى رأي  صدق المحتوى  في مجال التربية الخاصة وأجريت التعديلا
طلبѧة وتراوحѧت قѧيم معامѧل     الكليѧة لل تѧم إيجѧاد معѧاملات الارتبѧاط بѧين الأبعѧاد ودرجѧة        . المحكمين

 ).٠,٩١٤ – ٠,٨٨٢(الارتباط ما بين 

 وصدق المحتوى لقائمة الموشرات السلوآية ثبات
لѧداخلي لمفѧردات القائمѧة    أشار معد القائمة بأنه تم حساب ثبات القائمѧة عѧن طريѧق الاتسѧاق ا    

 – ٠,٧٥٠(ما بين الثبات لمفردات القائمة  باستخدام معامل ألفا آرونباخ، وتراوحت قيم معاملات
آمѧا تѧم حسѧاب ثبѧات القائمѧة عѧن طريѧق إعѧادة         . وجميعها معاملات ثبѧات دالѧة إحصѧائيا    )٠,٩٥٣

وذلѧك باختبѧار عينѧة     وذلѧك بعѧد مѧرور أسѧبوعين مѧن التطبيѧق الأولѧي       ) ت(التطبيق وذلك باختبار 
المرحلѧة   من طلبةممثلة هي طالبا وطالبة من أفراد العينة السابق ذآرها، و) ٩٠(عشوائية قوامها 

من الأول حتى السادس، وطلب من معلمѧيهم تقيѧيم سѧلوآهم داخѧل الفصѧول، وفѧي المѧرة         ساسيةالا
 ممѧن يѧق الأولѧي للقائمѧة،    الثانية تم اختيار عينة من المعلمѧين بخѧلاف الѧذين اسѧتعين بهѧم فѧي التطب      

أمضوا مدة لا تقل عن ستة أشهر في التدريس للطلبة، وقد تراوحѧت قѧيم معѧاملات الثبѧات للأبعѧاد      
  ). ٠,٨٨٧ -٠,٦٩٧(وللقائمة آكل ما بين 
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  نتائج الدراسة

مѧѧا هѧѧي مظѧѧاهر صѧѧعوبات الѧѧتعلم الشѧѧائعة لѧѧدى الصѧѧفوف الثѧѧاني والثالѧѧث         :لسѧѧؤال الأولا
   والرابع ؟

ن هѧذا السѧؤال تѧم حسѧاب المتوسѧطات الحسѧابية والانحرافѧات المعياريѧة لعلامѧات          للإجابة ع
الطلبة على الاختبار التحصيلي في مهارات القراءة الذي تم توزيعه على طѧلاب الصѧفوف الثѧاني    

مظѧѧاهر  والثالѧѧث والرابѧѧع الأساسѧѧية، وترتيѧѧب هѧѧذه المتوسѧѧطات الحسѧѧابية تصѧѧاعديا للكشѧѧف عѧѧن  
توضѧح المتوسѧطات   ) ٧(، )٦(، )٥(والجѧداول  . ني منهѧا هѧؤلاء الطѧلاب   صعوبات التعلم التي يعا

الحسابية لمهѧارات القѧراءة مرتبѧة ترتيبѧاً تصѧاعديا، وهѧي تشѧكل مظѧاهر صѧعوبات الѧتعلم الأآثѧر            
شيوعا التي يعاني منها طلبة الصفوف الثلاثة، حيث آلما انخفضت الدرجة على الاختبار أشارت 

  .إلى زيادة صعوبات القراءة

ѧѧѧابية :)٥( دولجѧѧѧطات الحسѧѧѧة حوالإن المتوسѧѧѧات المعياريѧѧѧاً   رافѧѧѧة ترتيبѧѧѧراءة مرتبѧѧѧارات القѧѧѧلمه
  .تصاعديا للصف الثاني الأساسي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
الحسابي  الرقم الهدف/المهارة

فهم المقروء، الاستيعاب، الإجابة بجمل تامة، تسلسل الأحداث  ١.١ ٠.٥٣
  ١ لفقرة طويلة

المقروء، الإجابة بجمل تامة، تسلسل الأحداث لفقرة  فهم ١.٨ ٠.٥٦
 ٢ متوسطة

تنوين الفتح، تنوين الضم، تنوين (التمييز بين حرآات التنوين  ٢.٥ ٠.٧١
 ٣ )الكسر

 ٤ فهم المقروء، الإجابة بجمل تامة، تسلسل الأحداث لفقرة قصيرة ٢.٦ ٠.٧٢٥
 ٥ قراءة آلمات متشابهة صوتا ٣.٣ ٠.٨٢
 ٦ ءة جملة مكونة من آلمتين قراءة سليمةقرا ٤.١ ١.١٢
 ٧ تكوين جمل من آلمات مبعثرة ٤.٤ ١.١٨
 ٨ تكوين آلمات من حروف مبعثرة ٤.٥ ١.٣
 ٩ نطق آلمات مكونة من حرفين فأآثر بالحرآات ٤.٨ ١.٤٥
 ١٠ الوصل بين الكلمة من العمود أ و عكسها في العمود ب ٥.٩ ١.٥٦
 ١١ اد الحرف الناقصتحليل الكلمات بإيج ٦.١ ١.٦١
 ١٢ تحليل الكلمات إلى حروفها ٦.٢ ١.٦٣
 ١٣ التمييز بين الأحرف المتشابهة صوتًا ٦.٧ ١.٨١
 ١٤ الوصل بين الكلمة من العمود أ و مرادفها في العمود ب ٧.٢ ١.٤٥
 ١٥ تحليل الكلمات إلى مقاطع ٧.٤ ١.٢٣
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 ٢٠١٢، )٧( ٢٦المجلد ) العلوم الانسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  )٥(تابع جدول رقم ... 
الانحراف 
 المعياري

الوسط 
حسابيال  الرقم الهدف/المهارة

 ١٦ نطق الحروف بحرآاتها الثلاثة ٧.٥ ١.١٥
 ١٧ تحليل الكلمات إلى مقطعين ٧.٦ ١.١
 ١٨ نطق التمييز بين الأحرف المتشابهة شكلاً ٧.٧ ١.١
 ١٩ نطق الأحرف الهجائية بأصواتها ٧.٩ ٠.٩

لبѧة الصѧف الثѧاني    أن أآثر مظѧاهر صѧعوبات القѧراءة شѧيوعا لѧدى ط     ) ٥(من الجدول  اتضح
فهѧم المقѧروء، الإجابѧة بجمѧل تامѧة، تسلسѧل الأحѧداث، التمييѧز         : الأساسي، آانت على النحو التالي

، آѧѧذلك قѧѧراءة آلمѧѧات متشѧѧابهة )تنѧѧوين الفѧѧتح، تنѧѧوين الضѧѧم، تنѧѧوين الكسѧѧر (بѧѧين حرآѧѧات التنѧѧوين 
ين فѧѧأآثر صѧѧوتا، وقѧѧراءة جملѧѧة مكونѧѧة مѧѧن آلمتѧѧين قѧѧراءة سѧѧليمة، ونطѧѧق آلمѧѧات مكونѧѧة مѧѧن حѧѧرف 

بالحرآات، وتكوين جمل من آلمات مبعثѧرة وآلمѧات مѧن حѧروف مبعثѧرة، ونطѧق آلمѧات مكونѧة         
   .للصف الثاني ٦,١ويعني اخر مظهرا متوسطة  من حرفين فأآثر بالحرآات

المتوسطات الحسابية لمهارات القراءة مرتبة ترتيبѧاً تصѧاعديا والانحѧراف المعيѧاري      :)٦( جدول
  .للصف الثالث الأساسي

الانحرافات 
  المعيارية

الوسط 
الرقم الهدف/المهارة الحسابي

فهم المقروء، الاستيعاب، الإجابة بجمل تامة، تسلسل الأحداث  ١.٨ ٠.٥٩
 ١ لفقرة طويلة

فهم المقروء، الاستيعاب، الإجابة بجمل تامة، تسلسل الأحداث  ٣.١ ١.٥
 ٢ لفقرة قصيرة

بة بجمل تامة، تسلسل الأحداث فهم المقروء، الاستيعاب، الإجا ٣.٦ ١.٤
 ٣ لفقرة متوسطة

تنوين الفتح، تنوين الضم، تنوين (التمييز بين حرآات التنوين ٣.٩ ١.٦
 ٤ )الكسر

 ٥ .قراءة جملة مكونة من آلمتين قراءة سليمة ٤.٢ ٢.١
 ٦ تكوين جمل من آلمات مبعثرة ٤.٩ ١.٩
 ٧ تكوين آلمات من حروف مبعثرة ٥.٥ ١.١٨
 ٨ حليل الكلمات إلى حروفهات ٥.٨ ١.٤٥
 ٩ نطق آلمات مكونة من حرفين فأآثر بالحرآات ٦.١ ١.٣١
 ١٠ قراءة آلمات متشابهة صوتا ٦.٢ ١.٥٢
 ١١ الوصل بين الكلمة من العمود أ وعكسها في العمود ب ٦.٤ ١.١١
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  )٦(تابع جدول رقم ... 
الانحراف 
  المعياري

الوسط 
 الرقم الهدف/المهارة الحسابي

 ١٢ تحليل الكلمات بإيجاد الحرف الناقص ٦.٥ ١.١٣
 ١٣  التمييز بين الأحرف المتشابهة صوتًا ٧.٤ ١.١٢
 ١٤ تحليل الكلمات إلى مقطعين ٨ ٠.٩
 ١٥ نطق الحروف بحرآاتها الثلاثة ٨.١ ٠.٧٥
 ١٦ تحليل الكلمات إلى مقاطع ٨.٢ ٠.٧٨
 ١٧ نطق التمييز بين الأحرف المتشابهة شكلاً ٨.٣ ٠.٧٩
 ١٨ الوصل بين الكلمة من العمود أ ومرادفها في العمود ب ٨.٧ ٠.٨
 ١٩ نطق الأحرف الهجائية بأصواتها ٨.٨ ٠.٨١

 الѧث أن أآثر مظاهر صѧعوبات القѧراءة شѧيوعا لѧدى طلبѧة الصѧف الث      ) ٦(تضح من الجدول ا
تسلسѧѧل فهѧѧم المقѧѧروء، الاسѧѧتيعاب، الإجابѧѧة بجمѧѧل تامѧѧة،      : الأساسѧѧي، آانѧѧت علѧѧى النحѧѧو التѧѧالي    

، قѧراءة جملѧة   )تنѧوين الفѧتح، تنѧوين الضѧم، تنѧوين الكسѧر      (الأحداث، التمييز بѧين حرآѧات التنѧوين    
تكوين جمل من آلمات مبعثرة، تكوين آلمات من حروف مبعثѧرة،  -مكونة من آلمتين قراء سليمة

للصѧѧف  ٤,٨، ويعنѧѧي اخѧѧر مظهѧѧرا متوسѧѧطة   نطѧѧق آلمѧѧات مكونѧѧة مѧѧن حѧѧرفين فѧѧأآثر بالحرآѧѧات  
   .الثالث

المتوسѧѧѧطات الحسѧѧѧابية لمهѧѧѧارات القѧѧѧراءة مرتبѧѧѧة ترتيبѧѧѧاً تصѧѧѧاعديا للصѧѧѧف الرابѧѧѧع     :)٧( جѧѧѧدول
  .الأساسي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
الحسابي  الرقم الهدف/المهارة

فهم المقروء، الاستيعاب، الإجابة بجمل تامة، تسلسѧل الأحѧداث    ٤.١  ١.٤٨
 ١ لفقرة طويلة

تنѧوين الفѧتح، تنѧوين الضѧم، تنѧوين      (نالتمييز بين حرآات التنѧوي  ٥.١ ١.٤٥
 ٢ )الكسر

 ٣ .قراءة جملة مكونة من آلمتين قراءة سليمة ٥.٩ ١.٧

فهم المقروء، الاستيعاب، الإجابة بجمل تامة، تسلسѧل الأحѧداث    ٥.٩ ١.٢
 ٤ لفقرة متوسطة

فهم المقروء، الاستيعاب، الإجابة بجمل تامة، تسلسѧل الأحѧداث    ٦.٢ ١.٣
 ٥ لفقرة قصيرة

 ٦ تكوين جمل من آلمات مبعثرة ٧.٢ ١.٢٥
 ٧ تكوين آلمات من حروف مبعثرة ٧.٤ ١.١١٥
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  )٧(تابع جدول رقم ... 
الانحراف 
 المعياري

الوسط 
الحسابي   الرقم الهدف/المهارة

 ٨ قراءة آلمات متشابهة صوتا ٧.٨ ,٩٦
 ٩ نطق آلمات مكونة من حرفين فأآثر بالحرآات ٧.٩ ,٩٧
 ١٠ كلمات إلى حروفهاتحليل ال ٨.٧ ,٨١
 ١١ تحليل الكلمات بإيجاد الحرف الناقص ٨.٨ ,٨٥
 ١٢ التمييز بين الأحرف المتشابهة صوتًا ٨.٩ ,٨٦
 ١٣ الوصل بين الكلمة من العمود أ و مرادفها في العمود ب ٩.١ ,٥٦
 ١٤ الوصل بين الكلمة من العمود أ و عكسها في العمود ب ٩.٢ ,٥٤
 ١٥ بحرآاتها الثلاثة نطق الحروف ٩.٣ ,٤٥
 ١٦ نطق التمييز بين الأحرف المتشابهة شكلاً ٩.٤ ,٤٣
 ١٧  تحليل الكلمات إلى مقطعين ٩.٤ ,٥١
 ١٨ تحليل الكلمات إلى مقاطع ٩.٦ ,٣٧
 ١٩ نطق الأحرف الهجائية بأصواتها ٩.٧ ,٢١

لرابѧع  أن أآثر مظاهر صѧعوبات القѧراءة شѧيوعا لѧدى طلبѧة الصѧف ا      ) ٧(تضح من الجدول ا
فهѧѧم المقѧѧروء، الاسѧѧتيعاب، الإجابѧѧة بجمѧѧل تامѧѧة، تسلسѧѧل       : الأساسѧѧي، آانѧѧت علѧѧى النحѧѧو التѧѧالي    

، قѧراءة جملѧة   )تنѧوين الفѧتح، تنѧوين الضѧم، تنѧوين الكسѧر      (الأحداث، والتمييز بين حرآѧات التنѧوين  
     ѧل الأحѧة، تسلسѧل تامѧة بجمѧداث مكونة من آلمتين قراءة سليمة ، فهم المقروء، الاستيعاب، الإجاب

   .للصف الرابع ٥,٩ويعني اخر مظهرا متوسطة  لفقرة متوسطة

مѧѧا نسѧѧبة شѧѧيوع صѧѧعوبات القѧѧراءة لѧѧدى طلبѧѧة الصѧѧفوف الثѧѧاني والثالѧѧث     : السѧѧؤال الثѧѧاني
 والرابع؟

للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسѧابية والانحرافѧات المعياريѧة لكѧل صѧف      
الطلبة الذين يعانون من صعوبات في  تحديدلقراءة، ثم من الصفوف الثلاثة على اختبار مهارات ا

الѧѧتعلم، وهѧѧم الطلبѧѧة الѧѧذين تقѧѧع علامѧѧاتهم المعياريѧѧة دون انحѧѧراف معيѧѧاري واحѧѧد عѧѧن الوسѧѧط            
تѧم حسѧاب نسѧبة الطلبѧة الѧذين يعѧانون مѧن صѧعوبات فѧي القѧراءة بقسѧمة عѧدد هѧؤلاء               ثم. يالحساب

الي الأوسѧѧاط الحسѧѧابية لعلامѧѧات امتحѧѧان   ويوضѧѧح الجѧѧدول التѧѧ .الطلبѧѧة علѧѧى العѧѧدد الكلѧѧي للصѧѧف   
  .مهارات القراءة ونسبة انتشار صعوبات القراءة للصفوف الثلاثة



 "......صعوبات التعلم في القراءة لدى طلبة المرحلة الأساسية في "ــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ١٥٧٦

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٢٠١٢، )٧( ٢٦المجلد ) العلوم الانسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث 

الوسѧѧط الحسѧѧابي والانحѧѧراف المعيѧѧاري ونسѧѧبة انتشѧѧار صѧѧعوبات القѧѧراءة للصѧѧفوف    :)٨(جѧѧدول 
  .الثاني والثالث والرابع

النسبة المئوية 
 لصعوبات التعلم

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الصف ة/عدد الطلبة العدد ابيالحس

٤١.٥٧ %١٧  الثاني الأساسي  ٦٤ ٣٨٠ ١٠١.٣
٣٥.٩٣ %١٤  الثالث الأساسي  ٦٥ ٤٧٢ ١١٢.٣٣
 الرابع الأساسي  ٩٢ ٥٣٣ ١٢٥.٩ ٣٠.٣ %١٧

أن عѧѧدد الطلبѧѧة الѧѧذين لѧѧديهم صѧѧعوبات قѧѧراءة فѧѧي الصѧѧف الثѧѧاني       ) ٨(مѧѧن الجѧѧدول   اتضѧѧح
طالبا وطالبѧة، بنسѧبة مئويѧة    ) ٣٨٠(د الكلي والذي بلغ طالبا وطالبة من أصل العد) ٦٤(الأساسي 

وفي الصف الثالث الأساسѧي بلѧغ عѧدد الطلبѧة الѧذين لѧديهم صѧعوبات فѧي القѧراءة          %). ١٧(قدرها 
وبالنسѧبة للصѧف   %). ١٤(طالبا وطالبة بنسبة مئويѧة قѧدرها  ) ٤٧٢(طالبا وطالبة من أصل ) ٦٥(

طالبѧѧا وطالبѧѧة مѧѧن أصѧѧل ) ٩٢(يهم صѧѧعوبات تعلѧѧم الرابѧѧع الأساسѧѧي فقѧѧد بلѧѧغ عѧѧدد الطلبѧѧة الѧѧذين لѧѧد 
نسѧѧبة ) ٩(آمѧѧا يوضѧѧح الجѧѧدول رقѧѧم   %). ١٧(وآانѧѧت النسѧѧبة المئويѧѧة لصѧѧعوبات الѧѧتعلم   ) ٥٣٣(

   .شيوع صعوبات القراءة لدى الجنسين في الصفوف الثاني والثالث والرابع

  .سينسب انتشار صعوبات التعلم للصفوف الثاني والثالث والرابع الأسا :)٩(جدول 

 نسبة انتشار صعوبات التعلم الصـــف
 الإناث الذآور

 %١١ %١٩ الصف الثاني الأساسي
 %١٧ %٢٢ الصف الثالث الأساسي
 %١٩ %٢٢ الصف الرابع الأساسي

تبѧѧين أن نسѧѧبة انتشѧѧار صѧѧعوبات القѧѧراءة آانѧѧت لصѧѧالح الإنѧѧاث، حيѧѧث آانѧѧت النسѧѧبة المئويѧѧة   
، )١٩٩٣(وهذا يتفق مع دراسة صѧوالحة  . ور من الإناثلانتشار صعوبات القراءة أآبر عند الذآ

حيث أشارت الدراسة إلى وجود فروق بين الجنسѧين فيمѧا يتعلѧق بصѧعوبات القѧراءة، حيѧث آانѧت        
ونتѧѧائج الدراسѧѧة المتعلقѧѧة   .نسѧѧبة انتشѧѧار صѧѧعوبات القѧѧراءة لѧѧدى الѧѧذآور أعلѧѧى منهѧѧا لѧѧدى الإنѧѧاث    

نسѧѧبة الطلبѧѧة ذوي صѧѧعوبات القѧѧراءة فѧѧي    هѧѧل تختلѧѧف بالسѧѧؤال الثالѧѧث الѧѧذي يѧѧنص علѧѧى مѧѧا يلѧѧي   
رام االله والبيѧѧرة بѧѧاختلاف جѧѧنس   -الصѧѧفوف الثѧѧاني والثالѧѧث والرابѧѧع فѧѧي مديريѧѧة التربيѧѧة والتعلѧѧيم  

؟ للإجابѧة عѧن هѧذا السѧؤال تѧم حسѧاب المتوسѧطات         ) ٠.٠٥= α( الإحصѧائية الطالب عنѧد الدلالѧة   
في آل صف من الصفوف الثلاثѧة علѧى    الحسابية والانحرافات المعيارية لكل من الذآور والإناث

اختبار مهارات القراءة، ثم استخراج الطلبة الѧذين يعѧانون مѧن صѧعوبات فѧي القѧراءة وهѧم الطلبѧة         
وبعدها تم حسѧاب  . الذين تقع علاماتهم المعيارية دون انحراف معياري واحد عن الوسط الحسابي

دد هؤلاء الطلبة على العدد الكلي لكل نسبة الطلبة الذين يعانون من صعوبات في القراءة بقسمة ع



 ١٥٧٧ــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ناديه أبو دقه

 ٢٠١٢، )٧( ٢٦المجلد ) العلوم الانسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

تѧѧم اسѧѧتخدام اختبѧѧار التبѧѧاين الأحѧѧادي لمعرفѧѧة مѧѧا إذا آانѧѧت نسѧѧبة انتشѧѧار         . مѧѧن الѧѧذآور والإنѧѧاث  
وتحديѧدا لاختبѧار   ). ٠.٠٥=  α(صعوبات القراءة تختلف باختلاف الجنسѧين عنѧد مسѧتوى الدلالѧة     

  لѧѧѧتعلم عنѧѧѧد مسѧѧѧتوى الدلالѧѧѧة    لا توجѧѧѧد فѧѧѧروق فѧѧѧي نسѧѧѧبة انتشѧѧѧار صѧѧѧعوبات ا    : الفرضѧѧѧية القائلѧѧѧة 
)α  =ين) ٠.٠٥ѧѧر الجنسѧѧى متغيѧѧزى إلѧѧات . تعѧѧابية لعلامѧѧاط الحسѧѧة الأوسѧѧداول التاليѧѧح الجѧѧوتوض

امتحان مهارات القѧراءة ونسѧبة انتشѧار صѧعوبات الѧتعلم للصѧفوف الثلاثѧة، سѧواء آѧان مجتمعѧا أم           
   .لى حدهوسوف نستعرض هذه الجداول لكل صف ع. مأخوذا بعين الاعتبار جنس الطالب

هѧѧل تختلѧѧف نسѧѧبة الطلبѧѧة الѧѧذين لѧѧديهم صѧѧعوبات قѧѧراءة  فѧѧي المرحلѧѧة          : السѧѧؤال الثالѧѧث 
 الأساسية في محافظة رام االله والبيرة باختلاف جنس الطالب؟

أن قيمة مسѧتوى   )٠.٠٥= α(دل إحصائيا عند مستوى  استنادا إلى اختبار التباين الأحادي،
أي أنѧه توجѧد فѧروق فѧي نسѧبة انتشѧار       . )٠.٠٥= α(فا وهي أقل من قيمة أل) ٠.٠٤٧(الدلالة هي 

  .صعوبات القراءة تعزى إلى متغير الجنس

مѧا بѧين   ) ٠.٠٥= α(هѧل توجѧد علاقѧة ارتباطيѧه ذات دلالѧة إحصѧائية عنѧد        : الرابѧع السؤال 
صѧѧعوبات القѧѧراءة والتحصѧѧيل الدراسѧѧي فѧѧي اللغѧѧة العربيѧѧة لѧѧدى طلبѧѧة الصѧѧفوف الثѧѧاني والثالѧѧث    

  رام االله والبيرة؟ -ة التربية والتعليموالرابع في مديري
للإجابة عن هذا السؤال تم حساب معاملات الارتباط بين متوسط علامѧات الطلبѧة المدرسѧية    

للصѧѧفوف الثѧѧاني  ) ٢٠٠٩/٢٠١٠(خѧѧلال الفصѧѧل الدراسѧѧي الأول   ) ١٢، ١١، ١٠(فѧѧي الشѧѧهور  
للغѧѧة العربيѧѧة، وآانѧѧت  والثالѧѧث والرابѧѧع وعلامѧѧاتهم فѧѧي الإختبѧѧار التحصѧѧيلي فѧѧي مهѧѧارات القѧѧراءة 

  : معاملات الارتباط على النحو التالي

مهѧارات القѧراءة للصѧفوف    اختبѧارات  معاملات الارتبѧاط بѧين التحصѧيل الدراسѧي و     :)١٤(جدول 
  .الثلاثة

 معامل الارتباط الصـــــــــــــــف
 ٠.٦١ الثاني الأساسي
 ٠.٥٢ الثالث الأساسي
 ٠.٦٧ الرابع الأساسي

بѧين العلامѧات المدرسѧية للطѧلاب     ايجابيѧة   ارتباطيهدول أعلاه أنه توجد علاقة من الج اتضح
الذين يعانون من صعوبات في القراءة وعلاماتهم في امتحان مهارات القѧراءة فѧي اللغѧة العربيѧة،     

 ارتباطيѧه ، وهذا يؤآѧد وجѧود علاقѧة    )٠.٠٥(حيث أن معامل الارتباط لكل من الصفوف أآبر من 
   .متحان مهارات القراءة والعلامات المدرسيةايجابية ما بين ا

  



 "......صعوبات التعلم في القراءة لدى طلبة المرحلة الأساسية في "ــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ١٥٧٨

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٢٠١٢، )٧( ٢٦المجلد ) العلوم الانسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث 

 مناقشة النتائج
إن الطلبѧѧة الѧѧذين يعѧѧانون مѧѧن صѧѧعوبات الѧѧتعلم يكѧѧون لѧѧديهم صѧѧعوبات فѧѧي أنمѧѧاط القѧѧراءة           

حيث يكون لديهم مشاآل فѧي الѧذاآرة السѧمعية والبصѧرية فيسѧمعون الأحѧرف المتشѧابهة        . والكتابة
المشѧار إليѧه فѧي    ) ١٩٩٤(وهѧذا مѧا أشѧار إليѧه آالفنѧت       .بطريقة خطأ، أو ربما لا يسѧمعونها آاملѧة  

، حيث بين أن  صعوبات التعلم الأآاديمية تكون فѧي الكتابѧة، والقѧراءة، والتهجѧي،     )٢٠٠٩(عواد 
  .والنطق

أما الصعوبات البصرية، فهناك مشاآل في الوعي الصوتي وعلى سѧبيل المثѧال، الديسلكسѧيا    
وهناك ). يشبه انعكاس الصورة على المرآة(معكوس  حيث يعاني الطالب من رؤية الحرف بشكل

بعѧѧض الطلبѧѧة لا يѧѧرون النقѧѧاط علѧѧى الأحѧѧرف، وهѧѧذه خاصѧѧة باللغѧѧة العربيѧѧة حيѧѧث تسѧѧتخدم النقѧѧاط  
، حيث أشار إلى أن الطلبѧة الѧذين يعѧانون    )٢٠٠٩(وهذا ما أآده السرطاوي وآخرون . بشكل آبير

الحروف، وآذلك ضعف في نطѧق الكلمѧات    من صعوبات في التعلم لديهم مشكلة في التعرف على
آمѧѧا أن بعѧѧض الطلبѧѧة الѧѧذين يعѧѧانون مѧѧن صѧѧعوبات الѧѧتعلم يحѧѧذفون بعѧѧض الأحѧѧرف مѧѧن . المكتوبѧѧة
  .الكلمة

تظهر هذه المشاآل لدى هؤلاء الطلاب فѧي هѧذه المرحلѧة بشѧكل واضѧح، حيѧث إن سѧلوآات        
دخول المدرسة؛ لأن عملية  هؤلاء الطلبة تكون عادية، وبالتالي تظهر هذه المؤشرات عند مرحلة

وأود أن أشير هنѧا إلѧى    .القراءة والحساب والكتابة: القراءة والكتابة تتعلق بالشيء الأآاديمي، مثل
أن أنمѧѧاط صѧѧعوبات القѧѧراءة  فѧѧي الصѧѧف الرابѧѧع تنحصѧѧر فѧѧي أنمѧѧاط فهѧѧم المقѧѧروء، والاسѧѧتيعاب،   

   ѧѧات التنѧѧين حرآѧѧز بѧѧداث، ولتمييѧѧل الأحѧѧة، وتسلسѧѧل تامѧѧة بجمѧѧوين  (وين والإجابѧѧتح، وتنѧѧوين الفѧѧتن
وقراءة جملة مكونة من آلمتين قراءة سليمة، بينما آانت في الصف الثѧاني  ) الضم، وتنوين الكسر

تتمثل  فهم المقروء، والاستيعاب، والإجابة بجمل تامѧة، وتسلسѧل الأحѧداث، التمييѧز بѧين حرآѧات       
آلمات متشابهة في الصوت، قراءة ، و قراءة )تنوين الفتح، وتنوين الضم، وتنوين الكسر(التنوين 

جملة مكونة من آلمتين قراءة سليمة، ونطق آلمات مكونѧة مѧن حѧرفين فѧأآثر بالحرآѧات، تكѧوين       
جمل من آلمات مبعثرة، وتكѧوين آلمѧات مѧن حѧروف مبعثѧرة، ونطѧق آلمѧات مكونѧة مѧن حѧرفين           

ي المضѧمون الѧذي   وآما نلاحظ فѧإن قائمѧة الأنمѧاط تقѧل، لكنهѧا تظѧل جوهريѧة فѧ        . فأآثر بالحرآات
 .يتعلق بصعوبات التعلم البصرية والسمعية

تعتبر نسبة انتشار صعوبات التعلم عالية مقارنة بالمقاييس العالمية، ولكنها ضمن مسѧتويات  
حيث يتوافق هѧذا مѧع نتѧائج الإحصѧائيات فѧي نظѧم التعلѧيم العربيѧة والتѧي           ،التعلم في الدول العربية

 -% ١٣(مѧѧن صѧѧعوبات الѧѧتعلم وقѧѧد تراوحѧѧت نسѧѧبتهم مѧѧا بѧѧين   تشѧѧير إلѧѧى زيѧѧادة نسѧѧبة مѧѧن يعѧѧانون 
وهѧѧو مѧѧا أجمعѧѧت عليѧѧه الدراسѧѧات المسѧѧحية والتجريبيѧѧة فѧѧي مصѧѧر، والمملكѧѧة العربيѧѧة           %) ٤٦

وهذا أيضا مѧا أشѧار إليѧه    ). ١٩٩٢عواد، (السعودية، والإمارات العربية المتحدة، ودولة البحرين 
 -% ١٥(الѧѧتعلم تتѧѧراوح مѧѧا بѧѧين   صѧѧعوبات، حيѧѧث بѧѧين أن نسѧѧبة انتشѧѧار )Lyon, 1996(ليѧѧون 
وتعود هذه النسبة المرتفعة إلى غياب التشخيص بشكل عام؛ حيث لا يوجد تشѧخيص فѧي   %). ٢٠

وآمѧا لاحظنѧا فѧإن أعلѧى النسѧب تكѧون       . المدارس الفلسطينية الحكومية الأساسية لصѧعوبات الѧتعلم  
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الأنمѧاط التѧي يتطلѧب مѧن     في الصف الرابع، حيث تتضѧح هѧذه الصѧعوبات مѧع تطѧور المهѧارات و      
وفѧѧي السѧѧياق نفسѧѧه، هنѧѧاك صѧѧعوبات نمائيѧѧة فѧѧي فتѧѧرة مѧѧا قبѧѧل . الطالѧѧب معرفتهѧѧا فѧѧي تلѧѧك المرحلѧѧة

، لكѧن الصѧعوبات التعلميѧة    )٢٠٠٩عواد (المدرسة، حسب ما أشارت إليه منظمة الصحة العالمية 
ونلاحѧظ أن نسѧبة   . لا تتضح إلا مع تطور المهارات التي يصبح من المفترض أن يكتسبها الطالب

الانتشار متماثلة تقريبا ما بين الصفين الثاني والثالث، بينما ترتفع قليلا في الصف الرابѧع، وربمѧا   
إلا أن النسѧѧب بѧين الصѧѧفوف  . يمكѧن تفسѧير هѧѧذه النتيجѧة بѧѧأن المهѧارات تتطѧѧور فѧي الصѧѧف الرابѧع      

طѧا توزيعيѧا متشѧابها فѧي     الثلاثة ليست متباعدة، وربما يشѧير هѧذا إلѧى أن صѧعوبات الѧتعلم تتبѧع نم      
  .البيئة التعليمية الخاصة بالعينة ومجتمع الدراسة

من خلال هذه الدراسѧة أن الفѧروق بѧين الجنسѧين فѧي صѧعوبات القѧراءة آانѧت واضѧحة           تبين
تماما، حيث آانت نسبة انتشار صعوبات التعلم لدى الذآور أعلى منها لѧدى الإنѧاث فѧي الصѧفوف     

  سѧѧبة انتشѧѧار صѧѧعوبات الѧѧتعلم لكѧѧلا الجنسѧѧين فѧѧي الصѧѧفوف بنسѧѧبة       الثلاثѧѧة جميعهѧѧا، وقѧѧد آانѧѧت ن  
ويمكѧن تفسѧѧير ذلѧѧك بالطبيعѧѧة البيولوجيѧѧة بѧѧين الجنسѧѧين؛ حيѧѧث إن الأنثѧѧى تكѧѧون أنضѧѧج   ).١: ١,٥(

. ، وبالتالي يسهل عليهѧا اآتسѧاب بعѧض المهѧارات    هذه المرحلةعقليا من الذآر لنفس الفئة العمرية 
ع الدراسة بشكل عام، نلاحظ تقارب نسѧب الѧذآور والإنѧاث فѧي     وبالنظر إلى عينة الدراسة ومجتم

  .المدارس، مما ساعد على إظهار الفروق بين الذآور والإناث في صعوبات القراءة

مهѧارات القѧراءة فѧي اللغѧة العربيѧة،      وا بѧين التحصѧيل الدراسѧي     ارتباطيѧه علاقة آانت هناك 
 ارتباطيѧه ، وهѧذا يعنѧي وجѧود علاقѧة     )٠.٥(حيث آان معامل الارتباط للصفوف الثلاثѧة أآبѧر مѧن    

مهارات إن لم يتم إتقانها فإنها ربما تدل وذات دلالة إحصائية بين التحصيل الدراسي في المدرسة 
ومѧѧن المهѧѧارات التѧѧي قاسѧѧها اختبѧѧار مهѧѧارات القѧѧراءة  . علѧѧى وجѧѧود صѧѧعوبات فѧѧي القѧѧراءة والѧѧتعلم

بير عنه بالإجابة عن الأسئلة، وهي مرتبطة التمييز بين الأحرف والمرادفات وفهم المقروء، والتع
  .بالأنماط التي تم الكشف عنها وتم نقاشها في السؤال الأول

إن الأطفال ذوي صعوبات الѧتعلم مѧدعاة للاهتمѧام والترآيѧز فѧي اتجاهѧات متعѧددة ومختلفѧة،         
خاصѧѧة صѧѧعوبة القѧѧراءة، فهѧѧي ذات طبيعѧѧة سѧѧلوآية ونفسѧѧية يعѧѧاني منهѧѧا الطفѧѧل ويتفاعѧѧل معهѧѧا          

لشعور بالفشѧل ، تѧنعكس بѧدورها علѧى شخصѧيته وثقتѧه بنفسѧه، وللأسѧف فالنظѧام التعليمѧي غيѧر            با
  .المناسب يسهم في تعزيز هذه الإرهاصات النفسية لديه ولدى أسرته

وتكمن هذه المشكلة في أن هذا النوع من الأطفال ذوو ذآاء متوسѧط أو أعلѧى مѧن المتوسѧط،     
لا وهم الوجدانية والشخصѧية السѧلوآية   طبيعة خصائصكشف عن عدم ال وبنفس الوقت يعانون من

وهذا يبين حاجتهم إلى وسѧيلة تعليميѧة ملائمѧة ألا وهѧو     . يكشف عن خصائصهم العقلية والإدراآية
ومѧن الأولويѧات معرفѧة أهميѧة مѧا تشѧير إليѧه        . التعليم العلاجѧي المقѧنن لتحسѧين مسѧتواهم التعليمѧي     

ل المبكر يساعد في تقليل الصعوبات التѧي قѧد تتضѧح فѧي     الدراسات والبحوث النفسية إلى أن التدخ
  . مراحل تعليمية لاحقة
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  التوصيات
من خلال النتائج التي توصلت إليها الدراسѧة يمكѧن تقѧديم مجموعѧة مѧن التوصѧيات التربويѧة        

  :إلى الجهات المعنية ولآباء ومعلمي الأطفال ذوي صعوبات القراءة وهي على النحو التالي

الإدارة العامѧѧѧة للإرشѧѧѧاد  -بѧѧѧوزارة التربيѧѧѧة والتعلѧѧѧيم العѧѧѧالي الفلسѧѧѧطينية توصѧѧѧيات خاصѧѧѧة  .١
القيѧام بدراسѧات مسѧحية مماثلѧة فѧي جميѧع مѧديريات التربيѧة والتعلѧيم فѧي            :والتربية الخاصѧة 

آمѧѧا تѧѧرى الباحثѧѧة أهميѧѧة خاصѧѧة للتنسѧѧيق مѧѧع الجامعѧѧات الفلسѧѧطينية مѧѧن أجѧѧل إنشѧѧاء . الѧѧوطن
امعѧات والمعاهѧد الفلسѧطينية وآѧذلك تحѧديث المنهѧاج       تخصصات في التربية الخاصة فѧي الج 

الفلسѧѧطيني بمѧѧا يتماشѧѧى مѧѧع الخصѧѧائص السѧѧلوآية والإدراآيѧѧة والأآاديميѧѧة لѧѧذوي صѧѧعوبات   
بالإضѧѧافة إلѧѧى ذلѧѧك، مѧѧن المهѧѧم إنشѧѧاء إدارة متخصصѧѧة فѧѧي التربيѧѧة الخاصѧѧة يكѧѧون     . الѧѧتعلم

 .لفةالهدف منها التعرف إلى طلبة صعوبات التعلم الأآاديمية المخت

وضع خطط وبرامج علاجية لذوي صعوبات الѧتعلم   :توصيات خاصة بالمشرفين التربويين .٢
في مديرات التربية والتعليم في آافة المحافظات، والاهتمام بتقنين اختبارات خاصة للكشѧف  

  . عن صعوبات التعلم والقراءة في فلسطين
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 .عمان. دار المسيرة. صعوبة التعلم النظرية والممارسة

 .عمان. دار المسيرة. تدريس الأطفال ذوي صعوبات التعلم. )٢٠٠٩( .حافظ، بطرس −

التعѧѧѧѧداد العѧѧѧѧام للسѧѧѧѧكان والمسѧѧѧѧاآن  " )٢٠٠٨(. الجهѧѧѧѧاز المرآѧѧѧѧزي للإحصѧѧѧѧاء الفلسѧѧѧѧطيني  −
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 . رام االله. الخاصة

ب الصف الثѧامن  فعالية إستراتيجية قرائية مقترحة لدى طلا". )٢٠٠٦( .عبد الكريم، الحداد −
 . )١(٢٢. مجلة جامعة دمشق. "الأساسي

 .الأردن. دار الفلاح. المدخل للتربية الخاصة. )٢٠٠٧( .جمال، الخطيب −

مسѧѧتوى التفاعѧѧل الاجتمѧѧاعي للطلبѧѧة ذوي  ". )٢٠٠٤( .مѧѧراد، والبسѧѧتنجي. جمѧѧال، الخطيѧѧب −
مجلѧة  . "غيѧرات صعوبات التعلم مع الطلبة العاديين في المدارس العادية في ضوء بعض المت

 .٢١-١٢. )١(٣٣. العلوم التربوية
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  .الكويت

رسѧالة  . "لطѧلاب المرحلѧة الابتدائيѧة   مقياس صعوبات الѧتعلم  ". )١٩٩٥(زيدان ، السرطاوي −
 . الأردن. عمان. الجامعة الأردنية. ماجستير غير منشورة
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الجامعيѧة  . رسѧالة ماجسѧتير غيѧر منشѧورة    . "ذوي المشكلات التعليمية في الصفوف الخاصѧة 
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