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  صملخ
معلمѧي المرحلѧة الأساسѧية الѧدنيا لمعѧايير نمѧوذج  فت الدراسة إلى تعرّف مسѧتوى مراعѧاةھد

لأنمѧѧاط الѧѧتعلم، والفѧѧروق فѧѧي ھѧѧذا المسѧѧتوى التѧѧي تعѧѧزى لمتغيѧѧرات الجѧѧنس، وسѧѧنوات ) دن و دن(
الخدمة، والصف الدراسي، كما ھدفت إلى تعرّف مسѧتوى ميѧول معلمѧي المرحلѧة الأساسѧية الѧدنيا 

لتѧѧدريس، والفѧѧروق فيھѧѧا التѧѧي تعѧѧزى لمتغيѧѧري الجѧѧنس، وسѧѧنوات الخدمѧѧة، وسѧѧعت نحѧѧو مھنѧѧة ا
معلمѧѧي المرحلѧѧة الأساسѧѧية الѧѧدنيا لمعѧѧايير  الكشѧѧف عѧѧن العلاقѧѧة بѧѧين مسѧѧتوى مراعѧѧاةالدراسѧѧة إلѧѧى 

ولتحقيѧѧق أھѧѧداف الدراسѧѧة قѧѧام  .لأنمѧѧاط الѧѧتعلم، وميѧѧولھم نحѧѧو مھنѧѧة التѧѧدريس) دن و دن(نمѧѧوذج 
مقيѧاس الميѧول نحѧو مھنѧة التѧدريس، وتѧم : اسѧتبانة المعѧايير، الثانيѧة: ولѧىالباحث ببناء أداتѧين، الأ

، وتوصѧلت الدراسѧة إلѧى معلمѧاً ومعلمѧة) 144(تطبيق أداتي الدراسѧة علѧى عينѧة عشѧوائية بلغѧت 
معلمѧѧي المرحلѧѧة الأساسѧѧية الѧѧدنيا لمعѧѧايير  بلѧѧغ الѧѧوزن النسѧѧبي لمسѧѧتوى مراعѧѧاة - :عѧѧدة نتѧѧائج منھѧѧا

روق دالѧѧة لا توجѧѧد فѧѧ - .%)77.3(اط الѧѧتعلم علѧѧى محѧѧاور الاسѧѧتبانة ككѧѧل لأنمѧѧ) دن ودن(نمѧѧوذج 
تعѧزى ) دن و دن(معلمѧي المرحلѧة الأساسѧية الѧدنيا لمعѧايير نمѧوذج  إحصائياً في مسѧتوى مراعѧاة

بلغ الوزن النسѧبي لمسѧتوى -  ).الجنس، وسنوات الخدمة، والصف الذي يدرسه المعلم( لمتغيرات
ѧѧة الأساسѧѧي المرحلѧѧول معلمѧѧدريس ميѧѧة التѧѧو مھنѧѧدنيا نحѧѧة  - %).73.0(ية الѧѧروق دالѧѧد فѧѧلا توج

 إحصائياً في مستوى ميѧول معلمѧي المرحلѧة الأساسѧية الѧدنيا نحѧو مھنѧة التѧدريس تعѧزى لمتغيѧري
معلمي المرحلѧة الأساسѧية  مراعاة وجود علاقة إيجابية بين مستوى - ).الجنس، وسنوات الخدمة(

 .المھنية نحو مھنة التدريس، وميولھم )دن ودن(لمعايير نموذج 

معلمو المرحلة الأساسية الدنيا، ومعايير نموذج دن ودن، وأنماط التعلم، : الكلمات المفتاحية
  .وميول المعلمين نحو مھنة التدريس
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Abstract 
The study aimed to identify the level of  concerning the standards of 

(Dunn and Dunn) model of learning styles by elementary teachers, and 
the differences of this level, due to the (gender, years of service and 
grade). Also, it aimed to identify the level of teachers' tendencies towards 
teaching profession, and the differences of this level due to the variables 
(gender and years of service), and in addition it aimed to find out if there 
is a relationship between the level of concerning the standards of (Dunn 
and Dunn) model of learning styles and teachers' tendencies towards 
teaching profession. To achieve the objectives of this study, the 
researcher prepared two tools: The first one was the questionnaire of the 
standards, and the second was the scale of teachers' tendencies towards 
teaching profession. The two tools were applied on a random sample of 
(144) teachers (Males and Females). The researcher reached several 
conclusions, including: - The Weight relative of the level of concerning 
the standards of (Dunn Dunn) model of learning styles in the whole 
questionnaire was (77.3%). - There is no statistically significant 
differences in the level of using the standards of (Dunn and Dunn) model 
due to the variables (gender - years of service - class taught by a teacher). 
- The relative weight of the level of teachers' tendencies towards teaching 
profession was (73.0%). - There is no statistically significant differences 
in the level of teachers' tendencies towards teaching profession due to the 
variables (gender - years of service). - There is a relationship between the 
level of concerning the basic standards of (Dunn Dunn) model of 
learning styles and teachers' tendencies towards the teaching profession. 

Keywords: Elementary teachers - Standards of Dunn and Dunn - 
learning styles – Teachers' tendencies towards the teaching profession. 

 
  الدراسة النظريةخلفية 

ضرورة مراعاة المعلمين لھѧا، و ،الفردية في الأوساط التعليمية يوع مصطلح الفروقرغم ش
فѧѧي  ،مѧѧن اختلافѧѧات لتربѧѧوي، تتمركѧѧز حѧѧول مѧѧا بѧѧين المتعلمѧѧيناإلا أن النظѧѧرة إلѧѧى ھѧѧذا المصѧѧطلح 

ن إلѧى التي تمكنھم من التعلم؛ لذلك يسعى المعلمون جاھѧدي أو المعرفية الأكاديمية ،قدراتھم العقلية
تѧي فѧي مسѧتوى المعرفѧة الھѧو التنويѧع  ،يѧرون أن خيѧر وسѧيلة لمعالجتѧهباه إلѧى ھѧذا الأمѧر، والانت

 ت حѧول قضѧية واحѧدة، إلا أن الѧذي، كѧأن يسѧأل المعلѧم أسѧئلة متنوعѧة المسѧتوياھميكتسبھا متعلمو
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ي أنمѧاط فѧ الفروق الفردية، اخѧتلاف المتعلمѧين المعلمين أن من أھم محددات بعض يغيب عن بال
  . فروق الفردية أو ضيقھاتلعب دوراً بارزاً في اتساع مساحة ال ، تلك الأنماطتعلمھم

في قدراتھم التي يѧأتون بھѧا إلѧى  ل المعلم مسؤولية اختلاف المتعلمينيحممن غير المنطق تو
، الأسѧاليب المفضѧلة لѧدى المتعلمѧينطѧرق وال لكن المسؤولية تقع على عاتقه في اختيѧار صفوفھم،

كѧذلك تشѧجيعھم علѧى تنويѧع ، والعمѧل بѧنمط تعلمھѧم المفضѧل، وعھم على التعلمومساعدتھم وتشجي
  . )Jaber, & et al. 2004( لم وتوسيعھاأنماط التع

فسѧѧيولوجية نفعاليѧѧة او ،لوكات معرفيѧѧةسѧѧ نھѧѧاعلѧѧى أ ،بѧѧذلك يمكѧѧن النظѧѧر إلѧѧى أنمѧѧاط الѧѧتعلمو
ً تعمѧل كمѧؤث، ويتصѧف بھѧا المتعلمѧѧون رك بھѧѧا ھѧؤلاء المتعلمѧѧون للكيفيѧѧة التѧي يѧد ،رات ثابتѧѧة نسѧبيا

يستجيبون لھا؛ لѧذلك كѧان علѧى المعلѧم أن يѧنظم شѧروط الѧتعلم و ،يتعاملون معھاھم التعليمية، وبيئت
ونمѧѧط  ،الوجدانيѧѧةالجسѧѧدية، وظروفѧѧه الاجتماعيѧѧة وو مراعѧѧاة لقدراتѧѧه العقليѧѧة ،المتصѧѧلة بѧѧالمتعلم

ً  تفكيره، فكان عليهشخصيته و  يسھم في إشباع أنماط تعلم المتعلمين ،أن يعتمد إطاراً عملياً تطبيقيا
وأنمѧѧاط اتجاھاتѧѧه،  أسѧѧلوبه المعرفѧѧي،: ، والتѧѧي تشѧѧمل أربعѧѧة جوانѧѧب فѧѧي المѧѧتعلم ھѧѧيالمختلفѧѧة

ميلѧѧه إلѧѧى اسѧѧتخدام الѧѧتعلم المطابقѧѧة لأنمѧѧاط تعلمѧѧه، وميلѧѧه إلѧѧى البحѧѧث عѧѧن مواقѧѧف و ،واھتماماتѧѧه
  .)Abu Al-Nadi, 2010(استراتيجيات تعلم محددة دون غيرھا 

 دراسةو) Honey & Mumford, 2000(منھا دراسة الدراسات السابقة  أظھرت بعضو
)Al-Nadi, 2009( ةѧѧودراس ،)Ibrahim, 2011(ةѧودراس ، )AbuZeid, 2011 ( م أنѧѧأھ

الѧنمط ، وتنشѧأ نتيجѧة الاخѧتلاف بѧين نمѧط تعلمھѧم ،فѧي تعلمھѧم المشكلات التي يواجھھا المتعلمѧون
، ف الصفية للأنماط المختلفѧة للمتعلمѧينقادر على مواءمة المواقالخاص بالمعلم، الذي يكون غير 

مѧѧن أنجѧѧح اسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس  ،ھѧѧمحيѧѧث تعѧѧد أسѧѧاليب التѧѧدريس التѧѧي تتوافѧѧق مѧѧع أنمѧѧاط تعلم
ѧѧѧѧѧѧѧتجابتھا لخصائصѧѧѧѧѧѧѧي اسѧѧѧѧѧѧѧرة فѧѧѧѧѧѧѧانية و ھمالمعاصѧѧѧѧѧѧѧاتھم الإنسѧѧѧѧѧѧѧةاوحاجѧѧѧѧѧѧѧة المتنوعѧѧѧѧѧѧѧلتربوي   

)Al-Mohtasib, 2013.(  

الصعوبة، حيѧث إن لكѧل فѧرد نمطѧه ري نجده مسألة بالغة التعقيد وبشعند النظر إلى التعلم الف
تمѧام حѧاز علѧى اھ ،الخاص فѧي الѧتعلم واكتسѧاب المعرفѧة؛ لѧذلك فѧإن استقصѧاء طبيعѧة نمѧط الѧتعلم

، لأن أنماط التعلم تلعب دوراً مھماً في التوافѧق مѧع )Al-Mohtasib, 2013(واسع بين المربين 
المھارات التي على مدى استفادتھم من الخبرات و لما لھا من تأثير ؛وق الفردية بين المتعلمينالفر

تقدم إليھم خلال المواقف التعليمية المختلفة، فكان لا بد من دراسѧة الطѧرق المختلفѧة التѧي يفضѧلھا 
   .مراعاتھاالاھتمام على تحديد تلك الطرق و المتعلم عند التعلم، وتركيز

نمѧط تعلمѧه جيѧدا؛ً حتѧى نصѧبح قѧادرين علѧى تصѧميم ، وفيجب فحص الاستعداد العام للمتعلم
 .Ghoneim & et al( مѧن الفھѧم والأداء المواقف التعليميѧة، التѧي تتѧيح لكѧل مѧتعلم أقصѧى نمѧو

، فكانѧѧت دراسѧѧة أنمѧѧاط الѧѧتعلم لѧѧدى المتعلمѧѧين حѧѧافزاً للكثيѧѧر مѧѧن البѧѧاحثين مثѧѧل دراسѧѧة )2012
)Snow, 1997(ة ، وѧدراس)Hass & Parkay, 1999(ا، وѧي بنѧر فѧادة النظѧب إعѧه يجѧء علي

، بѧل إنѧه قѧد "ورة لصѧعوبة المѧادة المتعلمѧة فقѧطيرجѧع بالضѧر ،ن تكرار مشكلات الѧتعلمإ" :مقولة
عليه فإن نجاح المعلѧم فѧي مخاطبѧة احتياجѧات ، و)أي أنماط تعلمه(لات المتعلم يرجع أيضاً لتفضي
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لموجѧود بيѧنھم، بѧدلاً مѧن الافتѧراض فقѧاً للتبѧاين او ،عتمد على تنويѧع أسѧاليب التѧدريسي ،المتعلمين
  ).Ghazi, & et al. 2008( كل يتعلم بالطريقة نفسھاالسائد أن ال

أن مѧѧن أھѧѧم أسѧѧباب فشѧѧل بعѧѧض المعلمѧѧين فѧѧي تحقيѧѧق أھѧѧدافھم فѧѧي العمليѧѧة يѧѧرى الباحѧѧث و
الأنشѧطة ھѧو عѧدم مناسѧبة الإجѧراءات و -ذلѧك رغم مѧا يبѧذلون مѧن جھѧد لأجѧل -التعليمية التعلمية 

ھѧذا  مجھداً كبيرين للأنماط التعلمية للمتعلمѧين، فعملھѧتاً ووق مالتي قد تأخذ منھ، وبھا ونقومالتي ي
  .في آخر المتعلمون، ولا يستثير دافعية، فيبقى المعلم في واد، ولاً لا ينشط عق

 ،)Al-Muhtasib, 2013( كمѧا ورد فѧي )Fleming & Bonwell, 2002( قѧد عѧرّفو
الخبѧѧرات، وينظمھѧѧا علومѧѧات والمتѧѧي يسѧѧتقبل بھѧѧا المѧѧتعلم المعرفѧѧة ونمѧѧط الѧѧتعلم بأنѧѧه الطريقѧѧة ال

 أمѧѧا. م اسѧѧترجاعھا والتعبيѧѧر عنھѧѧامѧѧن ثѧѧيحѧѧتفظ بھѧѧا فѧѧي مخزونѧѧه المعرفѧѧي، وويسѧѧجلھا ويѧѧدمجھا و
)Dunn & Dunn, 1993(، تعلمѧط الѧا نمѧد عرفѧفق، ѧي يبѧة التѧه الطريقѧى أنѧتعلم علѧل مѧا كѧدأ بھ

نمѧѧط الѧѧتعلم سѧѧلوك  إنوالمعلومѧѧات الجديѧѧدة والصѧѧعبة، ، واسѧѧترجاع بѧѧالتركيز علѧѧى، والقيѧѧام ب
علم لاسѧѧѧتقبال المѧѧѧادة التعليميѧѧѧة الشѧѧѧمول، ويحѧѧѧدد الطريقѧѧѧة التѧѧѧي يفضѧѧѧلھا المѧѧѧتيتصѧѧѧف بالثبѧѧѧات و

فمعرفѧة  مѧن ثѧموفѧق أنمѧاط تعلمھѧم، و تفاعلѧه معھѧا، فيѧتعلم المتعلمѧونا واكتسابھا، والاحتفاظ بھو
يѧار الأنشѧطة التѧي تحسѧن تلك الأنماط، يسھل عملية اخت انسجام تعليمه معالمعلم بأنماط تعلمھم، و

  .تنمي الاتجاھاتالتحصيل، و

ق تعد أنماط الѧتعلم مصѧدراً مھمѧاً مѧن مصѧادر تصѧميم التѧدريس، وھѧي تѧرتبط بتعѧدد الطѧرو
المعلومات، فھناك مجموعة مѧن التفضѧيلات فѧي أنمѧاط الѧتعلم  المفضلة التي يستقبل بھا المتعلمون

منھم من يفضѧل التواصѧل غيѧر اللفظѧي، أكثѧر مѧن التواصѧل اللفظѧي، ومѧنھم مѧن لدى المتعلمين، ف
يفضل التعلم الجمѧاعي، ويفضѧل التفسѧير الاسѧتنتاجي علѧى المنطقѧي، ويركѧزون علѧى الأشѧخاص 
يѧة أكثر من تركيزھم على الأشѧياء، كمѧا يحبѧذ أوضѧاع الѧتعلم الفعѧال بالمشѧاركة فѧي فعاليѧات العمل

  ). Al-Zoubi, & et al. 2012(التعليمية التعلمية 

لا تبѧѧدأ ببѧѧدء إجراءاتѧѧه العمليѧѧة  ،يѧѧرى الباحѧѧث أن مراعѧѧاة المعلѧѧم لأنمѧѧاط تعلѧѧم المتعلمѧѧينو
معلѧم عنѧد البѧدء بالتحضѧير لدرسѧه التنفيذية في الحصة، ولكنھا تسبق ذلك بكثيѧر، فيتوجѧب علѧى ال

الإجѧراءات مѧا الأنشѧطة وأھميѧة كبيѧرة فينتقѧي مѧن أن يولي أنماط الѧتعلم المتنوعѧة  ،إعداد خطتهو
نمѧط تعليمѧي يوظفѧه نمط تعلمي خاص بѧالمتعلمين، و: وليحقق ذلك، فتلك الأنماط لھا جانبان، الأ

  . المعلم في ضوء الأول

بالظروف المحيطة ، وقيام المعلم بتنظيم شروط التعلم المتصلة بالمتعلم ،من الأھمية بمكانو
الوجدانيѧة، ، والظѧروف الاجتماعيѧة والجسѧديةيѧة والشروط قدرات المѧتعلم العقل به، وتتضمن ھذه
ييسѧر تصѧنيف  ،ار عملѧي تطبيقѧيتفكيره، ويقتضي ذلك قيѧام المعلѧم باعتمѧاد إطѧونمط شخصيته و

ضѧرورة الѧربط بѧين  وكذلك، )Abu Al-Nadi, 2010( ابه في أنماط تعلمھموفق التش المتعلمين
المفѧاھيم المجѧردة، وعمѧل ، وات الحسѧيةاللاحق، وكذلك عمѧل تѧوازن بѧين المعلومѧالتعلم السابق و

المخططѧѧات، ذلك اسѧѧتخدام الصѧور وشѧبه المفتوحѧѧة، وكѧو ،بѧين الأنشѧѧطة البنائيѧة المفتوحѧѧةتѧوازن 
  . التأملبات بيتية، وإعطائھم وقتاً كافياً للتفكير ومھمات وواج وإعطاء المتعلمين
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لتѧѧدريس التѧѧي يسѧѧير طѧѧرق اعلѧѧم فѧѧي الأنشѧѧطة التѧѧي يسѧѧتخدمھا، ويѧѧرى الباحѧѧث أن تنويѧѧع المو
 ،عليھا، يبنѧى عليѧه نجاحѧه فѧي العمليѧة التعليميѧة التعلميѧة، فلѧم تعѧد المفاضѧلة بѧين طѧرق التѧدريس

الجماعيѧѧة، بѧѧل تѧѧرتبط بمعيѧѧار إشѧѧباع حاجѧѧات ترتكѧѧز علѧѧى معيѧѧار الأقدميѧѧة والحداثѧѧة، أو الفرديѧѧة و
كيѧف يحѧب : رف عѧن المѧتعلمليك أيھا المعلم أن تعѧفع .ي يرغبون فيھاأنماط التعلم التعلمين، والمت

ه؛ طѧѧرق تدريسѧѧخاصѧѧة عليѧѧه أن ينѧѧوع فѧѧي أنشѧѧطته و الѧѧدنيا معلѧѧم المرحلѧѧة الأساسѧѧيةأن يѧѧتعلم؟ و
رغبѧاتھم، فمѧن غيѧر المنطѧق اعتمѧاد المعلѧم طريقѧة ، وميѧولھم ولتتوافق مѧع أنمѧاط تعلѧم المتعلمѧين

ѧѧاء فقѧѧة والإلقѧѧالعروض العمليѧѧوم بѧѧط، أو أن يقѧѧى المبѧѧز علѧѧدھا، أو أن يركѧѧات دون ادئ وحѧѧالتطبيق
  .غيرھا

أنھѧѧا لا تقتصѧѧر علѧѧى الجانѧѧب المعرفѧѧي للشخصѧѧية  لأنمѧѧاط الѧѧتعلم،مѧѧن الخصѧѧائص المميѧѧزة و
ية الاسѧѧتقلالمѧѧن المتغيѧѧرات السѧѧمعية والبصѧѧرية والحركيѧѧة والاجتماعيѧѧة وفقѧѧط، بѧѧل تتضѧѧمن عѧѧدداً 

انات أو ريق الاستبالاستدلال عليھا، عن طمعالجة المعلومات، كما تتصف بأنھا يمكن قياسھا أو و
، كما تتميز أنماط التعلم بالثبات النسبي في مواقѧف تعليميѧة ملاحظة المتعلم، وة التقدير الذاتيأسئل
اً أو مفاجئѧاً لا يكѧون سѧريع ،ر أو التعѧديل، ولكѧن ھѧذا التغييѧرددة، ولا يقصد بالثبات عدم التغييمتع

الѧذي يسѧلكه  ،ة مفيѧدة للتنبѧؤ بسѧلوك الѧتعلموسѧيل) أي أنمѧاط الѧتعلم(ھѧذا يجعلھѧا ، والمتعلمفي حياة 
  ).Ghoneim, & et al. 2012( في المواقف التالية المتعلم

 ،يرى الباحث أن معرفة المعلѧم بأنمѧاط الѧتعلم لѧدى المتعلمѧين، يسѧاعده علѧى التعامѧل معھѧمو
قѧد أھدافѧه، فاً علѧى تحقيѧق ممѧا يѧؤثر إيجابѧ ضѧبط سѧلوكھم،التعليمѧي معھѧم و حسن إدارة الموقفو

لكѧن حѧين يحكѧم المعلѧم علѧى ، يبدو للوھلة الأولى غيѧر لائѧق، وسلوك يصدر عن بعض المتعلمين
يكثѧѧر ذلѧѧك عنѧѧد لصѧѧاحبه، فسѧѧيجده أمѧѧراً مقبѧѧولاً، وھѧѧذا السѧѧلوك مѧѧن منطلѧѧق معرفتѧѧه بѧѧنمط الѧѧتعلم 

ل الأويكѧون لا قѧد مقابѧل التلاميѧذ مѧن الѧنمط الھѧادئ، ف ،أو كثيري الكѧلام ،التلاميذ كثيري الحركة
ً مشاغب   .، ولا الثاني كسولاً ا

، فركѧز بعضѧھا علѧى لأنماط التعلم المفضلة لدى المتعلمينلقد تباينت النظريات في تناولھا و
ت وتجھيزھѧا سمات شخصية المتعلم، وركز بعضھا الآخر على طريقة المتعلم في استقبال الخبرا

الѧذي  ،الحسѧي الإدراكѧيتنظيمھا، في حين ركѧزت النظريѧات الأخѧرى علѧى الوسѧيط ومعالجتھا و
قѧى أنمѧاط يفضل المتعلم من خلاله استقبال المعلومات، ورغѧم ھѧذا التبѧاين بѧين ھѧذه النظريѧات، تب

ات، وكيѧف تعكس كيѧف يسѧتعمل المѧتعلم الخبѧر ،نفسية مزاجيةالتعلم مؤشرات معرفية وانفعالية و
  ).Hillat, & et al. 2010(معھا بشكل إيجابي يتفاعل و ،يعالجھا

أي (ة المعلѧم لأنمѧاط الѧتعلم لѧدى المتعلمѧين، تѧؤھلھم ذا السياق يرى الباحѧث أن مراعѧافي ھو
شѧѧѧراكة يتحملѧѧѧون فيھѧѧѧا جѧѧѧزءاً مѧѧѧن  ،ليكونѧѧѧوا شѧѧѧركاء فѧѧѧي العمليѧѧѧة التعليميѧѧѧة التعلميѧѧѧة) المتعلمѧѧѧين

أو لѧم  ،إلى أشياء مھمة غفلھا –لو بغير قصد و –المسئولية، التي من خلالھا ربما يرشدون المعلم 
  .ه إليھاينتب

السѧيطرة علѧى ، والتفكيѧر، والتعلم، والحركة، والبصر، ولما كان المخ ھو مركز الإحساسو
، فѧѧإن )Abdul-Jabbar, 2010( كѧѧون مѧѧن نصѧѧفين كѧѧرويينجميѧѧع الحركѧѧات الإراديѧѧة، وھѧѧو يت
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يرتبطѧѧان ارتباطѧѧاً وثيقѧѧاً بأنمѧѧاط الѧѧتعلم لѧѧدى الإنسѧѧان، فسѧѧيطرة أحѧѧد  ،النصѧѧفين الأيمѧѧن والأيسѧѧر
سѧѧيطر عليѧه الجانѧب الآخѧر، فالنصѧѧف  ،ين للѧدماغ عليѧه، يعنѧي عѧѧدم تماثلѧه مѧع إنسѧان آخѧرالجѧانب

ى والرسم والتعبيѧر عѧن المشѧاعر، الموسيقالفراغية وجة القضايا البصرية والأيمن يتحكم في معال
الابتكار في حل المشكلات، وإعطاء معلومات عن طريق التمثيل الحركѧي، أمѧا النصѧف الأيمѧن و

لومѧѧات بالطريقѧѧة فمѧѧن خصائصѧѧه مھѧѧارات اللغѧѧة المنطوقѧѧة والمكتوبѧѧة، وتجھيѧѧز المع مѧѧن الѧѧدماغ،
 ،، فعلѧѧى التربيѧѧة الإفѧѧادة القصѧѧوى مѧѧن إمكانѧѧات النصѧѧفين الكѧѧرويين)Al-Zak, 2009(التحليليѧѧة 

  ).Al-Shihry, 2009(بنيته المعرفية على الأقل في  ،للاھتمام بالنمو الشامل للمتعلم

المؤثرة في أنماط التعلم  منھا الجنس،  العوامل عن بعض) Al-Jizani, 2007(قد تحدث و
حيѧѧث بينѧѧت نتѧѧائج بعѧѧض الدراسѧѧات السѧѧابقة تفѧѧوق الإنѧѧاث فѧѧي بعѧѧض المجѧѧالات، فѧѧي حѧѧين تفѧѧوق 

المسѧتوى التحصѧيلي،  تبعاً لنمط التعلم لديھم، أمѧا العامѧل الثѧاني، فھѧو ،الذكور في مجالات أخرى
ليب مطابقة لأنماط تعلمھم يحصلون علѧى درجѧات أعلѧى مѧن الذين تعلموا بأسا حيث إن المتعلمين

يوجѧد المتѧأثرة بأنمѧاط الѧتعلم، فراسي كعامل من العوامѧل المѧؤثرة وغيرھم، أما عن التخصص الد
  .التخصص الذي يفضل دراستهعلاقة بين نمط تعلم الفرد، و

كمѧا ورد  ،)Fleming, & et al. 2002( صفيما يتعلѧق بأنمѧاط الѧتعلم ونماذجھѧا فقѧد خلѧو
، يفضѧل المѧتعلم اسѧتيعاب إلѧى أربعѧة أنمѧاط تعلѧم حسѧية إدراكيѧة )Al-Mohtaseb, 2013( فѧي

الخبѧѧرات التѧѧي يمѧѧر بھѧѧا أثنѧѧاء عمليѧѧة الѧѧتعلم، اعتمѧѧدت أساسѧѧاً لبنѧѧاء وتجھيѧѧز ومعالجѧѧة المعلومѧѧات و
الأربعѧة المفضѧѧلة النمѧѧوذج مѧن الأحѧرف الأولѧى لأنمѧѧاط الѧتعلم  ، ويتشѧكل اسѧم)VARK(نمѧوذج 

حيث تميل حاسة البصر لدى المѧتعلم إلѧى السѧيطرة  Visualالنمط البصري : ھيو ى المتعلمينلد
حسѧѧѧية عنѧѧѧدما تعѧѧѧرض عليѧѧѧه الرسѧѧѧومات والأشѧѧѧكال والمخططѧѧѧات والعѧѧѧروض علѧѧѧى مدركاتѧѧѧه ال
حيث تميل حاسة السمع إلى السѧيطرة علѧى مѧدركات المѧتعلم  Quralالنمط السمعي التصويرية، و

الѧنمط و أشѧرطة مسѧجلة ومناقشѧات شѧفوية، والمعرفѧة بمحاضѧرات أحѧين تعѧرض عليѧه  ،الحسѧية
الكتابѧة علѧى المѧدركات الحسѧية للمѧتعلم، حيث تسѧيطر القѧراءة و Read /Writeالكتابي / القرائي

ة أو المكتوبѧѧѧة فѧѧѧي المراجѧѧѧع المعѧѧѧاني المقѧѧѧروءعنѧѧѧدما يتعѧѧѧرض للأفكѧѧѧار و ،فيѧѧѧتعلم بشѧѧѧكل أفضѧѧѧل
ففيѧѧه يسѧѧيطر الإدراك  Kinestheticلѧѧنمط العملѧѧي أوراق العمѧѧل، أمѧѧا اوالنشѧѧرات و المصѧѧادرو

وعمѧل التصѧاميم  ،اللمسي علѧى المѧدركات الحسѧية، فيѧتعلم مѧن خѧلال العمѧل اليѧدوي أو المخبѧري
  .إنجاز المشاريعو

 أربعѧѧة أنمѧѧاط كمѧѧا ورد فѧѧي أنمѧѧاط الѧѧتعلم إلѧѧى  )Honey, & et al. 2000(قѧѧد صѧѧنف و
)Al-Zoubi, & et al. 2012 (النشطنمط التعلم : ھيو Activist  ادةѧاحبه بالقيѧالذي يتميز ص

المشѧاركة فѧي ي ويسѧتمتع بѧإجراء النشѧاط، كمѧا يحѧب العمѧل الجمѧاعب أن يجѧرب ووالعملية، فيح
فصѧѧاحبه يتأمѧѧل كѧل خطѧѧوة يجريھѧѧا قبѧѧل  Reflectiveالخبѧرات الجديѧѧدة، أمѧѧا نمѧѧط الѧتعلم المتأمѧѧل 

ھو دقيق في إنجاز التقارير، أما نمѧط رار، وة، فلا يتسرع في اتخاذ القالانتقال إلى الخطوة اللاحق
 ،لديѧه الحجѧج التѧي تѧدعم موقفѧهحبه يتابع القضايا بشكل منطقي، وفصا Theorist التعلم النظري

 ً لتحليѧل الѧربط بينھѧا، فيميѧل إلѧى الاكتشاف العلاقات بين الأفكѧار والمواقѧف و ويستغرق وقتاً كافيا
الѧѧذي  Pragmatist ھنѧѧاك نمѧѧط الѧѧتعلم النفعѧѧيو. سѧѧماع المحاضѧѧراتالѧѧتعلم الفѧѧردي وظѧѧري والن
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يميل إلى ويفضل التعلم بالأنشطة النظرية التطبيقية، فيتفاعل صاحبه تفاعلاً مباشراً مع المواقف، 
  .منظمةعلم المباشر ضمن مجموعات صغيرة ويفضل التو ،التعزيز

و أنمѧاط للѧتعلم أأربعѧة أسѧاليب  إلѧى فقد صѧنف) كولب(تعلم الرباعي لدى أما نموذج أنماط ال
ميѧل فما يميز أصحابه ال) Converger Style)CE/RO الأسلوب التقاربي : ھيلدى المتعلمين 

لتخصѧص عѧاطفيون، يميلѧون إلѧى افھѧم التعلم من خѧلال المحاكѧاة، الاستقصاء وإلى الاستكشاف و
ميѧز يتف) Assimilator Style)RO/ACأما الأسلوب الاستيعابي . الھندسةفي العلوم الطبيعية و

المفѧѧاھيم المجѧѧردة، يسѧѧتوعبون المعلومѧѧات المتباعѧѧدة فѧѧي صѧѧور أصѧѧحابه بالملاحظѧѧة التأمليѧѧة و
لون الѧѧѧتعلم عѧѧѧن طريѧѧѧق يفضѧѧѧالتخصѧѧѧص فѧѧѧي العلѧѧѧوم والرياضѧѧѧيات، ومتكاملѧѧѧة، يميلѧѧѧون إلѧѧѧى 

 فالѧѧѧѧذي يميѧѧѧѧز ) Divergent Style)AC/AEھنѧѧѧѧاك الأسѧѧѧѧلوب التباعѧѧѧѧدي و. المحاضѧѧѧѧرات
نظѧرتھم إلѧى الأمѧور مѧن عѧدة ية واھتمامѧاتھم العقليѧة الواسѧعة، و، استخدام خبراتھم الحسأصحابه

ھتمѧѧون بدراسѧѧة العلѧѧوم الإنسѧѧانية زوايѧѧا، يتسѧѧمون بالمشѧѧاركة الوجدانيѧѧة الفعالѧѧة مѧѧع الآخѧѧرين، ي
فيتسѧѧѧѧم أصѧѧѧѧحابه  )Accommodators Style )AE/CEالأسѧѧѧѧلوب التكيفѧѧѧѧي أمѧѧѧѧا . والفنѧѧѧѧون

العمѧل ضѧمن الخطѧأ، يحبѧون التحѧديات ولѧة وبالتجريب الفعال وحل المشكلات عن طريѧق المحاو
  ).Abu Zeid, 2011( فريق

المتعلمѧون النشѧطون : فمنھѧا  Felder & Solomonفيما يتعلق بأنماط التعلم وفѧق نمѧوذجو
ن يفضѧѧلون المتѧѧأملون، فالنشѧѧطون الѧѧذين يميلѧѧون فѧѧي تعلمھѧѧم إلѧѧى القيѧѧام بعمѧѧل نشѧѧط، والمتѧѧأملوو

نرى دعونا نجرب ذلك و" :ھم على مقولةبني النشطون تعلمبشكل ھادئ، فيالتفكير بالشيء أولاً و
كمѧѧا يفضѧѧل " دعونѧѧا نفكѧѧر بھѧѧذا الشѧѧيء أولاً " :أمѧѧا المتѧѧأملون فمѧѧن أقѧѧوالھم المѧѧأثورة" كيѧѧف يعمѧѧل

أمѧا التصѧنيف . المتعلم النشѧط العمѧل فѧي مجموعѧات، بينمѧا يفضѧل المѧتعلم المتأمѧل العمѧل الفѧردي
الحدسيون، حيѧث يميѧل المѧتعلم فھو المتعلمون الحسيون وسولومون الثاني للمتعلمين حسب فلدر و

ويميѧѧل إلѧѧى طѧѧرق بنѧѧاءة، حѧѧل المشѧѧكلات عѧѧن طريѧѧق بنѧѧاء خطѧѧط و يفضѧѧل، والحسѧѧي إلѧѧى الحقѧѧائق
تقѧدم ارتباطѧات مѧع العѧالم الحقيقѧي، أمѧا  حذر، لا يحب المساقات التي لاالتفصيلات، فھو عملي و

، ويميل إلى المجѧردات العلاقات، يحب الابتكارو فيميل إلى اكتشاف الاحتمالات ،يالمتعلم الحدس
اللفظيѧون، حيѧث يتѧذكر فھѧو المتعلمѧون البصѧريون و ،الثالѧثأما التصنيف . التعبيرات الرياضيةو

علѧى الشѧروحات اللفظيѧة المتعلم البصري بشكل أفضل حѧين يشѧاھد، بينمѧا يعتمѧد المѧتعلم اللفظѧي 
الشѧѧموليون، فبينمѧѧا يميѧѧل النѧѧوع الأول إلѧѧى الفھѧѧم ذلك ھنѧѧاك المتعلمѧѧون المتسلسѧѧلون وكѧѧو. الشѧѧفوية

بخطوات خطية من خطوة إلى أخرى بشكل متسلسل، إلا أن الشموليين يتعلمون بشكل أفضل عن 
طريѧѧق القفѧѧزات الكبيѧѧرة، وفѧѧي الوقѧѧت الѧѧذي يميѧѧل المتسلسѧѧلون إلѧѧى اتبѧѧاع طѧѧرق ذوات خطѧѧوات 

ت معقѧѧدة بشѧѧكل أسѧѧرع، لكѧѧنھم منطقيѧѧة للتوصѧѧل إلѧѧى الحѧѧل، نجѧѧد الشѧѧموليين يقومѧѧون بحѧѧل مشѧѧكلا
  ).Abu Al-Nadi, 2010( كيفية القيام بالعمليصعب عليھم 

) ريتѧا دن وكينيѧث دن(على يѧد )Duun & Duun Style(ولقد تم تطوير نموذج دن و دن 
ً نموذج إطاراً تعليمياً علاجياً وحيث يقدم ھذا ال يتعلم  ، يعتمد في أساسه على أن كل متعلمتشخيصيا
ه المعلومѧة ؛ ليѧتم اسѧتخدام ھѧذيجب تشخيص الطѧرق المفضѧلة لديѧهه الخاصة، لذلك أفضل بطريقت

، يستند ھذا النموذج إلѧى افتراضѧينو. هالأوضاع التعليمية التي تلائم نمطفي تصميم الإجراءات و
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أنه من الممكن : الفردية في البيئات التعلمية، الثاني ه يمكن التعرف إلى أفضليات المتعلمأن: الأول
ويبنѧى . لتتلاءم مع أفضليات المتعلم ،عليميةتعديل البيئات التعمال إجراءات تعليمية متنوعة، وتاس

طوريѧة التѧي الخصѧائص الت، وھذا النموذج على أساس أن للفرد مجموعة من الصفات البيولوجيѧة
مھѧارات جديѧدة، لفѧرد لمعلومѧات وتؤثر ھѧذه الخصѧائص علѧى كيفيѧة تعلѧم اينفرد بھا عن غيره، و

نوعية التعلم ستكون أفضل إذا تم تصميم بيئة التعلم لتتناسب مع مراكѧز القѧوة فѧي الѧتعلم لѧدى  أنو
أما عن الھدف الرئيس للنموذج فھو تحسين فاعلية التعلم من خلال تشخيص وملاءمة نمѧط . الفرد

يضѧاف إلѧى ذلѧك  ).Jaber, & et al. 2004(التعليميѧة المناسѧبة التعلم عنѧد المѧتعلم مѧع الفѧرص 
يھѧѧدف إلѧѧى تحسѧѧين الأداء الأكѧѧاديمي لѧѧدى كافѧѧة  ،اسѧѧتخدامهو فѧѧإن ھѧѧذا النمѧѧوذج إذا أحسѧѧن توظيفѧѧه

المسѧѧتويات مѧѧن المتعلمѧѧين خاصѧѧة ذوي التحصѧѧيل المѧѧنخفض، حيѧѧث إن مخاطبѧѧة حѧѧواس المѧѧتعلم 
  .أياً كان مستواه العقلي يشجع ھذا المتعلم على المشاركة وحسن التعلم ،المتنوعة

م ھو مجموعة من السѧمات الشخصѧية عليھا النموذج، أن أسلوب التعلمن الأسس التي يقوم و
، ، وغيѧر فعالѧة للѧبعض الآخѧرالنمائية التي تجعل بيئة التعلم فعالة لѧبعض المتعلمѧينوالبيولوجية و

 ،كما أنه توجѧد فѧروق دالѧة بѧين تفضѧيلات الѧتعلم لѧدى مختلѧف الأفѧراد، وتلѧك التفضѧيلات متفѧردة
ءمتھѧا، وكلمѧا كانѧت التفضѧيلات أقѧوى، كانѧت أكثѧر أھميѧة فѧي اتخѧاذ ويمكن قياس مدى تѧأثير ملا

أنه ينتج عن ملاءمѧة تفضѧيلات التي يقوم عليھا أيضاً، الأسس اتيجيات تعليمية مناسبة، ومن استر
أن يتعلمѧوا  تجاه نحѧو الѧتعلم، ويسѧتطيع المتعلمѧونتعديل في الا، وأنماط التعلم زيادة في التحصيل

خاصة عند تعلم مھارة جديدة، وكلما كان الفѧرد  ،واطن القوة في أساليب تعلمھمكيفية الإفادة من م
  ).Ibrahim, 2011( ءمة أسلوب تعلمه المفضلأقل نجاحاً زادت الحاجة إلى موا

، بحيѧث إذا والأسѧس التѧي يقѧوم عليھѧا النمѧوذجأنѧه يمكѧن الإفѧادة مѧن المبѧادئ ويرى الباحث 
نمѧاط لتѧتلاءم مѧع أ ،ووسѧائل وأنشѧطة صرھا المختلفة، من أسѧاليبلمعلم البيئية التعليمية بعنانظم ا

على الѧرغم ممѧا بيѧنھم  ،، فإنه يمكنھم جميعھم أن يكتسبوا المعرفةمختلفة من التعلم لدى المتعلمين
  .من فروق فردية في القدرات العقلية

: ة مجѧѧالات ھѧѧيفѧѧيمكن عرضѧѧھا فѧѧي عѧѧد ،لأنمѧѧاط الѧѧتعلمنمѧѧوذج دن ودن أمѧѧا عѧѧن عناصѧѧر 
شѧѧمل تثѧѧم الأنمѧѧاط الوجدانيѧѧة، و. لتصѧѧميماوالضѧѧوء والحѧѧرارة و تشѧѧمل الصѧѧوتنمѧѧاط البيئيѧѧة، والأ

 ،جتماعيѧة، وتشѧمل التعلѧيم الفѧرديثم الأنماط الا .ابرة والمسئوليةالمثالتخطيط البنيوي والدافعية و
اللمѧس ثم الأنماط الفسيولوجية، وتشѧمل البصѧر والسѧمع و .مع الأصدقاء والتعلم مع الكبار التعلمو

الѧدمج كولوجية، وتشѧمل الѧنمط التحليلѧي والشѧمولي والشراب، ثم الأنماط السѧيوالحركة والطعام و
  ).Ibrahim, 2011( بين الاثنين

 ،يجѧѧب إعѧѧادة النظѧѧر فѧѧي عناصѧѧر العمليѧѧة التعليميѧѧة التعلميѧѧة ،عنѧѧد توظيѧѧف نمѧѧوذج دن ودنو
أنمѧاط الѧتعلم المختلفѧة عناصѧر  مبادئѧه، فعلѧى المعلѧم أن يفھѧمبشكل يتوافق مع عناصѧر النمѧوذج و

 تعلميѧة يحѧافظ علѧى مصѧادر تعليميѧةالصف بصورة تدعم ھذه الأنماط، و ، ثم ينظملدى المتعلمين
متنوعة، كما عليه إتقان فن إدارة مجموعات كبيرة أو صغيرة وتعلم مفرد، أما الطالѧب فѧإن دوره 

ا الفھم مѧن أجѧل اختيѧار نشѧاطاته الرئيس ھو تطوير فھم لنمط تعلمه المفضل، ومن ثم استعمال ھذ
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من أجل ملاءمѧة أنمѧاط و. فيعرف التعيينات المطلوبة منهالتعلمية، ومن مسئوليته مراقبة تطوره، 
التعلم ينبغي أن تحتوي الغرفة الصفية على خليط مѧن الأثѧاث والأدوات التѧي تختلѧف عѧن الصѧف 

فيمѧا يتعلѧق بѧالمواد فرديѧة، وأخѧرى ، والتقليدي، فينبغي وجѧود مقاعѧد تناسѧب مجموعѧات صѧغيرة
جѧѧابر (تجميѧѧع مصѧѧادر تعليميѧѧة متنوعѧѧة التعليميѧѧة، فعلѧѧى المعلѧѧم اختيѧѧار وتطѧѧوير ووالإجѧѧراءات 

تعلميѧة  تسѧتخدم مراعѧاة تعليمية أنشطة إجراءات و، لذلك لا بد من مراعاة عدة )2004 وقرعان،
  :(Felder, & et al. 2003) على النحو التاليوذلك نماط التعلم وفق نموذج دن ودن، لأ

كتابѧة ، واللفظي لدى المتعلم، يمكѧن للمعلѧم اسѧتعمال الترميѧز اللѧوني/ لمراعاة النمط المرئي 
 .تسѧѧѧجيل معلومѧѧѧاتو ،اقѧѧѧات، وتمثيѧѧѧل المعلومѧѧѧة برسѧѧѧومات ومخططѧѧѧاتاسѧѧѧتخدام البط، والجمѧѧѧل

عمѧل : لالتعلم ملموساً مثѧ لنمط الحسي الحركي، فيلزم استخدام طرق تساعد على جعلامراعاة لو
فيلزمѧѧه توظيѧѧف التسѧѧجيلات  ،أمѧѧا الѧѧنمط السѧѧمعي اللفظѧѧي .أمѧѧاكن عمѧѧلوزيѧѧارة متѧѧاحف و ،نمѧѧاذج

أمѧا الѧنمط الشѧمولي فعلѧى المعلѧم التركيѧز علѧى رؤيѧة . مناقشتھا، وتسجيل المحاضرات والصوتية
، عليѧѧه ربѧѧط الموضѧѧوع بمواضѧѧيع أخѧѧرىليѧѧة قبѧѧل التركيѧѧز علѧѧى التفاصѧѧيل، والمѧѧتعلم للصѧѧورة الك

مراعاة للنمط التحليلي فعلѧى المعلѧم تتبѧع خطѧوات و .ة توضح العلاقة بين المعلوماتخريطرسم و
  .متسلسلة ووضع ملخصات لما يعرضه أو يشرحه

إعطѧѧاء تغذيѧѧة راجعѧѧة بѧѧين ، وأمѧѧا الѧѧنمط التѧѧأملي ففيѧѧه يعطѧѧي المعلѧѧم وقتѧѧاً كافيѧѧاً لتفكيѧѧر الطلبѧѧة
لمعلѧѧم ولكѧي يراعѧѧي ا .عѧن فھѧѧم المѧѧتعلم القصѧѧيرة تعبيѧѧراً  الاسѧѧتعانة بالملاحظѧات، والحѧين والآخѧѧر

، والعمѧѧѧل مѧѧѧع عليѧѧѧه التركيѧѧѧز علѧѧѧى الأنشѧѧѧطة الجماعيѧѧѧة ،خبراتѧѧѧهالѧѧѧنمط الجمѧѧѧاعي فѧѧѧي أنشѧѧѧطته و
مѧا  أـ .علمين رغم ما بينھا من اختلافاتاحترام آراء المت، وووضع المتعلم ضمن فريق المتعلمين،

إذا كلѧѧف وحѧѧده، ويكѧѧون سѧѧعيداً المѧѧتعلم صѧѧاحب الѧѧنمط الفѧѧردي، فيѧѧتعلم بشѧѧكل أفضѧѧل حѧѧين يعمѧѧل 
ومراعاة للنمط الحدسѧي يتطلѧب مѧن المعلѧم عѧدم الاكتفѧاء بالأنشѧطة التѧي  .بأعمال يقوم بھا منفرداً 

تجاوزھا إلى أنشطة تشѧجع المѧتعلم علѧى ربѧط  استظھارھا، بلالمتعلم للمعلومة و تركز على حفظ
 حة مѧن التخيѧل والتفكيѧر قبѧل البѧدءالتوقف عند دلالات المادة المقدمة، وإعطاء مسѧا، والمعلومات

  ).Jaber, & et al. 2004(بالإجابة عن سؤال 

  والميѧѧل نزعѧѧة سѧѧلوكية عامѧѧة لѧѧدى الفѧѧرد، للانجѧѧذاب نحѧѧو نѧѧوع معѧѧين مѧѧن الأنشѧѧطة، أمѧѧا 
الميل المھني فيعرف في ضوء مشاعر التقبل أو عدم التقبل للأنشطة المختلفة، فالفرد يشѧارك فѧي 

  تѧѧѧرتبط  طبقѧѧاً لدرجѧѧة تقبلѧѧه أو عѧѧѧدم تقبلѧѧه لھѧѧا، حيѧѧث ،علѧѧق بѧѧѧأي منھѧѧايتو ،الكثيѧѧر مѧѧن الأنشѧѧطة
ѧѧة، فتسѧѧاط المختلفѧѧواحي النشѧѧى نѧѧال علѧѧاً بالإقبѧѧاً وثيقѧѧم ارتباطѧѧة للمعلѧѧول المھنيѧѧه الميѧѧي تكيفѧѧھم ف

  ).Al-Khatib, 2005( التربوي

والسѧعادة  فالعمل الѧذي يميѧل إليѧه الفѧرد ھѧو العمѧل الѧذي يحقѧق فيѧه أعلѧى درجѧة مѧن الرضѧا
أكثѧر ارتياحѧاً ، ويبѧدون أكثѧر رضѧا ،والنجاح، وإن الأفراد الذين يعملون في مھن تتفق مع ميولھم

 تطѧوير طموحاتѧهس العمѧل بمتعѧة تمكنѧه مѧن إتقانѧه و، فالميل المھني يجعل الفرد يمѧارفي عملھم
)Miqdad, & et al. 2011.(  
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عده ذلѧѧك علѧѧى القيѧѧام ويѧѧرى الباحѧѧث أنѧѧه كلمѧѧا كانѧѧت ميѧѧول المعلѧѧم إيجابيѧѧة نحѧѧو مھنتѧѧه، سѧѧا
بمھاراتѧѧه التدريسѧѧية علѧѧى أكمѧѧل وجѧѧه، وبѧѧذلك كѧѧان الѧѧربط فѧѧي ھѧѧذه الدراسѧѧة بѧѧين مسѧѧتوى توظيѧѧف 

   .نحو مھنة التدريس، وميولھم معلمي المرحلة الأساسية الدنيا

ѧد أجريѧتعلمدت وقѧاط الѧول أنمѧابقة حѧات سѧةو ،راسѧا دراسѧمنھ )Al-Mohtaseb, 2013 (
المرحلѧة الأساسѧية العليѧا،  ين مسѧتوى التفكيѧر العلمѧي لѧدى طلبѧةة بѧھدفت الكشف عن العلاقѧ التي

طالبѧѧاً ) 1213(وأنمѧѧاط الѧѧتعلم المفضѧѧلة لѧѧديھم، حيѧѧث اختѧѧارت الباحثѧѧة عينѧѧة عنقوديѧѧة تكونѧѧت مѧѧن 
ة فѧي محافظѧة العاصѧمة الأردنيѧة، التابعѧة لمديريѧة عمѧان الثانيѧ ،مѧن المѧدارس الحكوميѧة ،وطالبة

أن نتѧѧائج الأظھѧѧرت مقيѧѧاس فѧѧارك، واختبѧѧار التفكيѧѧر العلمѧѧي، و: مѧѧان ھاسѧѧتخدمت الباحثѧѧة أداتѧѧيو
أنѧه تقѧدم مѧع التقѧدم فѧي المسѧتوى التعليمѧي لѧدى الطالبѧات مقارنѧة مستوى التفكير العلمي متѧدن، و

مѧѧع وجѧѧود  ،بѧѧالطلاب، كمѧѧا أظھѧѧرت نتѧѧائج الدراسѧѧة أن ھنѧѧاك تفاوتѧѧاً فѧѧي أنمѧѧاط الѧѧتعلم لѧѧدى الطلبѧѧة
   .العملي/ التعلم السمعي  فروق في التفكير تبعاً لنمط

السѧائدة  ،التعѧرف إلѧى الأنمѧاط التعليميѧةفھѧدفت  ،)Ghonem, & et al.2012( دراسةأما 
وذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال . علاقتھѧѧا بѧѧبعض المتغيѧѧراتيѧѧة التربيѧѧة بجامعѧѧة الملѧѧك فيصѧѧل، ولѧѧدى طلبѧѧة كل

ينѧة الدراسѧة تكونت عو. السمعي والبصري والحركي واللمسي والاجتماعي والاستقلالي: ماطالأن
باحثѧان اسѧتبانة لجمѧع البيانѧات، اسѧتخدم الطالباً وطالبѧة، و) 812(عددھم ، ومن طلبة كلية التربية

عھѧم يشѧترك مالرابѧع يفضѧلون التفاعѧل البصѧري، وأشارت نتائج الدراسة إلى أن طلبة المستوى و
أن تعلم النشѧط، وون نمط الѧأن طلبة المستوى الثالث والرابع يفضلطلاب الدراسات الاجتماعية، و
   .اللغة العربية يفضلون نمط التعلم السمعيطلاب الدراسات الإسلامية و

تقѧدير ، وأنماط التعلم، وتعرف العلاقة بين الدوجماتية) Melhem, 2012(وتناولت دراسة 
مقيѧاس ، ولدى عينة من المراھقين في الأردن، حيث قѧام الباحѧث ببنѧاء مقيѧاس الدوجماتيѧة ،الذات
مѧن الصѧف  ،البѧةطالب وط) 900(تكونت عينة الدراسة من مقياس تقدير الذات، و، وتعلمط الأنما

تقѧدير الѧذات تقعѧان فѧي مسѧتوى ئج الدراسѧة أن درجѧة الدوجماتيѧة وأظھرت نتاالتاسع والعاشر، و
  .تقدير الذاتة إيجابية دالة بين الدوجماتية ومتوسط، كما أظھرت النتائج وجود علاقة ارتباطي

) دن(ھدفت تعѧرّف فاعليѧة برنѧامج قѧائم علѧى نمѧوذج  ،بدراسة) Ibrahim, 2011(كما قام 
لѧѧدى التلاميѧѧذ ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم  ،الاتجѧѧاه نحوھѧѧا، فѧѧي تنميѧѧة مھѧѧارات القѧѧراءة ولأنمѧѧاط الѧѧتعلم

) 50(بالصف الأول الإعدادي الأزھري، واختѧار الباحѧث عينѧة مѧن ذوي صѧعوبات الѧتعلم بلغѧت 
أشارت نتائج الدراسѧة إلѧى وجѧود فѧروق دالѧة بѧين ئمة أنماط التعلم المفضلة، وء قاببناقام ، وتلميذاً 

في اختبار الفھم القرائѧي لصѧالح  ،التجريبيةلتلاميذ في المجموعتين الضابطة ومتوسطي درجات ا
لصѧالح  ،المجموعة التجريبية، ووجود فروق دالة بين المجموعتين في مقياس الاتجاه نحو القراءة

ً التجريبية أيض    .ا

 ،التحصѧيلو فھدفت الكشف عѧن العلاقѧة بѧين أنمѧاط الѧتعلم) AbuZeid, 2011( أما دراسة
المѧنھج شѧبه ، واسѧتخدم الباحѧث المѧنھج الوصѧفيلصف الأول الثانوي فѧي الأحيѧاء، ولدى طلاب ا

اختار الباحث عينة و مقياس الاتجاھات العلمية،، والتجريبي، كما استخدم اختبار تحصيل المفاھيم
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ً ) 64(ة من مكون أشارت نتائج الدراسѧة إلѧى وجѧود فѧروق من طلبة الصف الأول الثانوي، و طالبا
  .مقياس الاتجاه لصالح التجريبيةفي التطبيق البعدي للاختبار و ،سةبين مجموعتي الدرا

إلѧѧى تعѧرّف أنمѧاط الѧتعلم الأكثѧر تفضѧيلاً لѧѧدى ) Abu Al-Nadi, 2010( وھѧدفت دراسѧة
خاصѧѧة، واسѧѧتخدمت الباحثѧѧة المѧѧنھج الوصѧѧفي المسѧѧحي، وتكونѧѧت عينѧѧة طلبѧѧة جامعѧѧة الإسѧѧراء ال

سѧѧولومون، باحثѧѧة مؤشѧѧر أنمѧѧاط الѧѧتعلم لفلѧѧدر وطالѧѧب وطالبѧѧة، واسѧѧتخدمت ال) 600( الدراسѧѧة مѧѧن
فقѧرة مقسѧمة إلѧى أربعѧѧة أبعѧاد، وأشѧارت نتѧائج الدراسѧة إلѧى أن أعلѧى بعѧѧد ) 44(وھѧو مكѧون مѧن 

 –الحدسѧѧي، يليѧѧه البعѧѧد البصѧѧري  –لبعѧѧد الحسѧѧي ھѧѧو ا%) 59(حصѧѧل علѧѧى أھميѧѧة نسѧѧبية قѧѧدرھا 
  .اللفظي

بدراسѧة ھѧدفت تعѧرّف أثѧر أنمѧاط الѧتعلم المفضѧلة فѧي ) Hillat, & et al. 2010( كمѧا قѧام
لدى طالبات قسم العلوم التربوية في كلية الأميرة عالية، ولتحقيق ھѧدف الدراسѧة تѧم  ،فعالية الذات

علѧѧى عينѧѧة بلغѧѧت ) Sherer( ومقيѧѧاس شѧѧاريرلأنمѧѧاط الѧѧتعلم  )VARK( تطبيѧѧق مقيѧѧاس فѧѧارك
طالبѧة، وأشѧارت نتѧائج الدراسѧة إلѧى أن نمѧط الѧѧتعلم المفضѧل لѧدى أفѧراد العينѧة ھѧو الѧѧنمط ) 200(

الحركي، كما أشѧارت النتѧائج إلѧى وجѧود فѧروق فѧي درجѧة فعاليѧة الѧذات تعѧزى لأنمѧاط  –العملي 
  . التعلم

ѧة لѧـ وفي دراس)Al-Shihry, 2009 (رّف أنѧدفت تعѧتعلم وھѧاط الѧرمѧلة ،التفكيѧدى  المفضѧل
طالبѧاً وطالبѧة، ) 1291(أجريѧت الدراسѧة علѧى عينѧة مكونѧة مѧن طلاب وطالبات جامعѧة طيبѧة، و

، ومѧن أھѧم )1994(التفكيѧر لتѧورانس، الѧذي ترجمѧه مѧراد خدم الباحث مقياس أنماط التعلم وواست
لنصѧف الكѧروي الأيسѧر لصѧالح كليѧة التربيѧة فѧي اوم ووجود فѧروق بѧين كليѧة العلѧ ،نتائج الدراسة

  .التربية، وكذلك وجود فروق بين الكليات الثلاثة في مجموعة النمط الأيسر لصالح كلية التربية

علѧى  ،ت التѧدريسفھدفت إلى تعرّف أثر تنويѧع اسѧتراتيجيا) Al-Nadi, 2009(راسة أما د
: دمت الباحثة أداتѧين ھمѧااستخأنماط التعلم على ھذه العادات، و، وأثر اختلاف تنمية عادات العقل
طالبة مѧن ) 60(عينة الدراسة المكونة من  مقياس أنماط التعلم، طبقتا على، ومقياس عادات العقل

طالبات الصف الثاني الإعدادي، وأشارت نتائج الدراسة إلى أن عѧادة المثѧابرة لѧم تتѧأثر بѧاختلاف 
  . وكذلك عادة التأني والمرونة ،أنماط التعلم

قائمѧة  ،إلѧى تعѧرّف أثѧر تѧدريس وحѧدة دراسѧية) Ghazi, & et al. 2008( وھدفت دراسѧة
 ،على تنمية الأداء المعرفѧي والاتجѧاه نحѧو دراسѧة العلѧوم ،على استراتيجيات تخاطب أنماط التعلم

ء لدى طلاب الصف الأول الإعدادي، واستخدم الباحثان أداة استطلاع أنماط التعلم، واختبѧار الأدا
لاتجاه نحو دراسة العلوم، واعتمد الباحثان المنھج التجريبي، واختار الباحثѧان استبيان االمعرفي و

أشѧارت نتѧائج الدراسѧة إلѧى وجѧود فѧروق دالѧة بѧين متوسѧطي طالبة، وطالباً و) 177(عينة قدرھا 
أداء المجموعتين في الاختبѧار المعرفѧي لصѧالح التجريبيѧة، ووجѧود فѧروق دالѧة بѧين المجمѧوعتين 

  .لصالح التجريبية
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، فقѧѧد حѧѧاول الباحѧѧث اسѧѧات التѧѧي ارتبطѧѧت بѧѧالميول نحѧѧو مھنѧѧة التѧѧدريسأمѧѧا فيمѧѧا يتعلѧѧق بالدر
ѧѧѧل إلѧѧѧةالتوصѧѧѧات ذات علاقѧѧѧى ى دراسѧѧѧه علѧѧѧه-، إلا أنѧѧѧد علمѧѧѧذا  -حѧѧѧة بھѧѧѧى أي دراسѧѧѧر علѧѧѧم يعثѧѧѧل

، ولѧѧيس المھنѧѧةالخصѧѧوص، رغѧѧم كثѧѧرة الدراسѧѧات التѧѧي عѧѧالج أصѧѧحابھا اتجاھѧѧات المعلمѧѧين نحѧѧو 
 ةومنھѧا دراسѧ ،بعض الدراسѧات التѧي تناولѧت الميѧول المھنيѧة لѧدى الطلبѧة ميولھم، وتوفر للباحث

)Al-Said, 2000 ( اتѧѧي الدراسѧѧدريب معلمѧѧرح، لتѧѧامج مقتѧѧر برنѧѧرف أثѧѧى تعѧѧدفت إلѧѧي ھѧѧالت
والتعلѧѧѧيم الھرمѧѧѧي فѧѧѧي أدائھѧѧѧم  ،الاجتماعيѧѧѧة بالمرحلѧѧѧة الإعداديѧѧѧة علѧѧѧى نمѧѧѧوذجي المѧѧѧنظم المتقѧѧѧدم

ѧѧدريس الدراسѧѧو تѧѧولھم نحѧѧي وميѧѧن التدريسѧѧوائية مѧѧة عشѧѧة عينѧѧارت الدراسѧѧة، واختѧѧات الاجتماعي
معلمѧاً، واسѧتخدمت الدراسѧة ثѧلاث ) 18( ية صلالة بسѧلطنة عمѧان، بلѧغ عѧددھابعض مدارس ولا

البرنѧѧامج التعليمѧѧي، وبطاقѧѧة ملاحظѧѧة، ومقيѧѧاس ميѧѧول، وأشѧѧارت : أدوات مѧѧن إعѧѧداد الباحѧѧث ھѧѧي
ѧѧي مھѧѧة فѧѧات التجريبيѧѧدم أداء المجموعѧѧى تقѧѧائج إلѧѧين راالنتѧѧول المعلمѧѧي، وميѧѧات الأداء التدريس 
  وھѧѧدفت دراسѧѧة .ذلѧѧك للبرنѧѧامج المقتѧѧرح نحѧѧو تѧѧدريس الدراسѧѧات الاجتماعيѧѧة، وعѧѧزت الدراسѧѧة

)Al-Khatib, 2005 ( ةѧѧة بدولѧѧلاب المرحلѧѧة لطѧѧول المھنيѧѧد الميѧѧاس، لتحديѧѧوفير أداة قيѧѧى تѧѧإل
تحصѧيلھم الدراسѧي، لطѧلاب والعلاقة بين مستوى ميول االإمارات العربية المتحدة، والكشف عن 

ً ) 747(قѧѧدرھا  وتخصصѧѧاتھم الدراسѧѧية، واختѧѧارت الدراسѧѧة عينѧѧة عشѧѧوائية مѧѧن طѧѧلاب  ،طالبѧѧا
الصف الثاني الثانوي الذكور، بمختلف تخصصاتھم مѧن منѧاطق مختلفѧة بدولѧة الإمѧارات العربيѧة 

احث، ودلت نتѧائج المتحدة، واستخدمت الدراسة اختبار ھولاند للتفضيلات المھنية الذي ترجمه الب
الدراسѧѧѧة علѧѧѧى أن ھنѧѧѧاك ارتباطѧѧѧاً ذا دلالѧѧѧة بѧѧѧين الميѧѧѧول المھنيѧѧѧة، والتحصѧѧѧيل الدراسѧѧѧي وكѧѧѧذلك 

  .تخصصاتھم الدراسية

فاھتمѧت بمعرفѧة العلاقѧة بѧين الميѧول المھنيѧة، ) Miqdad, & et al. 2011( راسѧةأمѧا د
اني الثѧانوي، وقѧد اختيѧرت عند طلاب وطالبات الصف الث في البيئة البحرينيةوالذكاءات المتعددة 

مѧن إجمѧالي عѧدد الأفѧراد فѧي %) 5(عينة الدراسة بالطريقة الطبقية العشوائية، بحيث بلغ حجمھا 
مدارس المملكة، وقد جمعت بيانات الدراسة باستخدام مقياسي الميѧول والѧذكاءات المتعѧددة اللѧذين 

بѧѧين الѧѧذكاءات المتعѧѧددة  أعѧѧدھما الباحѧѧث، ودلѧѧت نتѧѧائج الدراسѧѧة علѧѧى وجѧѧود ارتبѧѧاط دال موجѧѧب
  .والميول

تعد ھذه الدراسة جھداً متواضѧعاً، مѧن خلالѧه ركѧز  ،في ضوء استعراض الدراسات السابقةو
ѧي الѧالنمط التعليمѧق بѧين، يتعلѧدى المتعلمѧتعلم لѧاط الѧن أنمѧم مѧتخدمه الباحث على جانب مھѧذي يس

والاسѧتبانة كѧأداة لجمѧع ، صѧفيالو بعض الدراسѧات المѧنھجكما لوحظ استخدام . المعلم عند تعليمه
بمقارنѧة حجѧم عينѧة الدراسѧة الحاليѧة الدراسة، و في ھذه لھما ثوھذا يدعم استخدام الباحالبيانات، 

بالكشѧف  ذه الدراسة عن غيرھѧاھ وتميزت. الباحث إلى كفاية عدد ھذه العينةبتلك العينات يطمئن 
حسب معايير نموذج دن  علم لدى الطلبة،لأنماط التبأنشطتھم وأساليبھم مراعاة المعلمين مدى عن 
وممѧا يلاحѧظ أيضѧاً مѧن  .يعد مھماً في العملية التعليمية -من وجھة نظر الباحث –وھذا أمر  ودن،

ѧت الميѧي تناولѧين خلال جمع الدراسات السابقة ندرة الدراسات التѧي حѧدريس، فѧة التѧو مھنѧول نح
  .ى الاتجاه نحو المھنةعلز الكثير من الدراسات التي لم يثبتھا الباحث ترك
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  مشكلة الدراسة وأسئلتھا
يرى الباحث أنه حين يكون التحدث عن أنماط التعلم مھماً في مراحѧل التѧدريس بشѧكل عѧام، 

، فقѧѧد لاحѧѧظ فѧѧي زياراتѧѧه الميدانيѧѧة متابعѧѧاً الطلبѧѧة الѧѧدنيا فإنѧѧه أكثѧѧر أھميѧѧة فѧѧي المرحلѧѧة الأساسѧѧية
بشѧѧكل رئѧѧيس علѧѧى مراعѧѧاة بعѧѧض  مرحلѧѧة يركѧѧزونالمعلمѧѧين فѧѧي ھѧѧذه ال أن الكثيѧѧر مѧѧن ،المعلمѧѧين

فѧي شѧرحه  أنماط التعلم دون غيرھا، فمنھم من يكثر من اسѧتخدام الوسѧائل السѧمعية، وآخѧر يركѧز
، الأمر الѧذي الث من اللغة الشفوية مع المتعلمينالصور، في حين يكثر ثعلى استخدام البطاقات و

ين لبѧي حاجѧات المتعلمѧلا ي ر يѧراه الباحѧثھѧذا أمѧدون غيرھم، و فع إلى مشاركة مجموعة منھميد
التي تدرس يعد من أكثر النماذج ) دن و دن(يرى الباحث أن نموذج ذوي أنماط التعلم المختلفة، و
الأمѧѧر الѧѧذي يلѧѧزم المعلѧѧم إذا أراد أن  ، حيѧѧث يبنѧѧى علѧѧى عѧѧدة معѧѧايير،أنمѧѧاط الѧѧتعلم لѧѧدى المتعلمѧѧين

 صاغ الباحѧثتوافق مع متطلبات ھذا النموذج، وتأن يستخدم أنشطة متنوعة  ،يراعي ھذه الأنماط
   :بالأسئلة التالية مشكلة الدراسة

 لأنماط التعلم) دن و دن(لمعايير نموذج  الدنيا معلمي المرحلة الأساسية وى مراعاةما مست  .1
  ؟

   ؟نحو مھنة التدريسالدنيا معلمي المرحلة الأساسية ميول ما مستوى   .2

دن و (لمعايير نموذج  الدنيا معلمي المرحلة الأساسية مراعاةى وھل يوجد اختلاف في مست  .3
  ؟لأنماط التعلم) دن

  ؟ نحو مھنة التدريس الدنيا معلمي المرحلة الأساسيةميول ھل يوجد اختلاف في مستوى   .4

معلمي  بين مستوى مراعاة) α ≤ 0.05(ھل توجد علاقة ذات دلالة إحصائياً عند مستوى   .5
  نحو مھنة التدريس؟وميولھم  ،)دن و دن(لمعايير نموذج  الدنيا المرحلة الأساسية

الرابع والخѧامس مѧن أسѧئلة الدراسѧة صѧاغ الباحѧث الفѧروض الثالث و :الأسئلةوللإجابة عن 
  :التالية

 مراعѧاة مسѧتوى فѧي ،(α ≤ 0.05)عنѧد مسѧتوى دلالѧة  ،توجد فروق ذات دلالة إحصائية لا  .1
تعѧѧزى لمتغيѧѧر  ،لأنمѧѧاط الѧѧتعلم) دن و دن(معѧѧايير نمѧѧوذج ل الѧѧدنيا معلمѧѧي المرحلѧѧة الأساسѧѧية

  ).أنثىذكر، ( جنسال

 مراعѧاةمسѧتوى  فѧي، (α ≤ 0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية، عنѧد مسѧتوى دلالѧة   .2
تعѧѧزى لمتغيѧѧر  ،لأنمѧѧاط الѧѧتعلم) دن و دن(لمعѧѧايير نمѧѧوذج  الѧѧدنيا معلمѧѧي المرحلѧѧة الأساسѧѧية

  ).سنوات 10أكثر من  –سنوات  10أقل من  -1من (سنوات الخدمة 

 مراعѧاةمسѧتوى  فѧي، (α ≤ 0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية، عنѧد مسѧتوى دلالѧة   .3
تعѧѧزى لمتغيѧѧر  ،لأنمѧѧاط الѧѧتعلم) دن و دن(لمعѧѧايير نمѧѧوذج الѧѧدنيا معلمѧѧي المرحلѧѧة الأساسѧѧية 

  ).الثالث الأساسي –الثاني الأساسي  –الأول الأساسي (الصف الدراسي 
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ميѧول مسѧتوى  فѧي ،(α ≤ 0.05)عنѧد مسѧتوى دلالѧة ،لا توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائية   .4
  ).أنثى –ذكر ( تعزى لمتغير الجنس ،نحو مھنة التدريس الدنيا معلمي المرحلة الأساسية

 ميѧولمسѧتوى  فѧي، (α ≤ 0.05)لا توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائية، عنѧد مسѧتوى دلالѧة   .5
 -1مѧن (تعѧزى لمتغيѧر سѧنوات الخدمѧة  ،نحو مھنة التѧدريس لدنياا معلمي المرحلة الأساسية

  ).سنوات 10أكثر من  -سنوات 10أقل من 

معلمѧي  بѧين مسѧتوى مراعѧاة) α ≤ 0.05(لا توجد علاقة ذات دلالة إحصѧائياً عنѧد مسѧتوى   .6
  .نحو مھنة التدريس، وميولھم )دن و دن(لمعايير نموذج  الدنيا المرحلة الأساسية

  راسةأھداف الد
لمعايير نموذج  الدنيا معلمي المرحلة الأساسية مستوى مراعاة فتعرّ ھدفت الدراسة إلى 

والصف  ،وسنوات الخدمة ،لمتغيرات الجنس، والفروق فيھا التي تعزى لأنماط التعلم) دن و دن(
نحو مھنة التدريس، والفروق  الدنيا مستوى ميول معلمي المرحلة الأساسيةتعرف ، والدراسي

 بين مستوى مراعاة التي تعزى لمتغيري الجنس وسنوات الخدمة، كما ھدفت تعرف العلاقة فيھا
  .نحو مھنة التدريس ميولھم، و)دن و دن(لمعايير نموذج  الدنيا اسيةمعلمي المرحلة الأس

  أھمية الدراسة
انعكاسѧѧاتھا علѧѧى تحصѧѧيل و ،دورھѧѧا فѧѧي العمليѧѧة التعليميѧѧة، وعنѧѧد التحѧѧدث عѧѧن أنمѧѧاط الѧѧتعلم

 دراسѧѧةديѧѧد مѧѧن الدراسѧѧات السѧѧابقة مثѧѧل ميѧѧولھم واتجاھѧѧاتھم، ذلѧѧك الѧѧدور الѧѧذي أكدتѧѧه الع، ولبѧѧةالط
)Al-Mohtasib, 2013(، ةѧودراس )Al-Zoubi, & et al. 2012(، ةوѧدراس )Ghonem, 

& et al.2012(، ةوѧدراس )Melhem, 2012(، ةوѧدراس )AbuZeid, 2011(،  ةѧرز أھميѧتب
بالبيئѧѧة خاصѧѧة ارتبѧѧاط عينتھѧѧا  ،إضѧѧافة نوعيѧѧة –دد الدراسѧѧات رغѧѧم تعѧѧ –ھѧѧذه الدراسѧѧة التѧѧي تعѧѧد 

، وممѧѧا يؤشѧѧر إلѧѧى أھميѧѧة الدراسѧѧة الѧѧدنياوھѧѧي تلاميѧѧذ المرحلѧѧة الأساسѧѧية  ،بفئѧѧة مھمѧѧةالفلسѧطينية و
  : النقاط التالية

، المѧѧدارس ولمѧѧديري الѧѧدنيا، لمعلمѧѧي المرحلѧѧة الأساسѧѧيةمؤشѧѧرات تعطѧѧي نتѧѧائج الدراسѧѧة   .1
التѧي تراعѧي أنمѧاط  ،رورة التنويѧع فѧي الأنشѧطة التعليميѧة التعلميѧةالمشرفين فيھا حول ضѧو
   .تعلم المختلفة لدى المتعلمينال

عنѧد مسѧتوى  ،توقف نتائج الدراسة المسئولين بدائرة التربيѧة والتعلѧيم بوكالѧة الغѧوث الدوليѧة  .2
   .لأنماط التعلم لدى تلاميذھم ة الدنيامرحلة الأساسيالمعلمي  مراعاة

   .فادة الباحثين من أداتي الدراسةيمكن إ  .3

   .تقدم الدراسة إطاراً نظرياً كافياً لمن أراد الاطلاع على أنماط التعلم وتفصيلاتھا  .4

  حدود الدراسة
  . 2013/2014فصل الدراسي الثاني للعام الدراسي تم تطبيق أدوات الدراسة في ال -
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 ، وھي إحѧدى المنѧاطق التعليميѧةميةالتعلي) دير البلح والمغازي(تم تطبيق الدراسة في منطقة  -
  .، بقطاع غزةبوكالة الغوث الدولية

  مصطلحات الدراسة
التѧي تجعѧل مѧن الفѧرد  ،يعرّف نمط التعلم بأنه وصف للعمليات التكيفية المناسѧبة :نمط التعلم

الجسѧѧمية ، ولاجتماعيѧѧةا، ومسѧѧتجيباً لمثيѧѧرات البيئѧѧة المنوعѧѧة بمѧѧا يѧѧتلاءم مѧѧع خصائصѧѧه الانفعاليѧѧة
)Katami, & et al. 2000:2.(   

ع ، والتѧѧي تتوافѧѧق مѧѧوعرفѧѧه الباحѧѧث إجرائيѧѧاً بأنѧѧه الآليѧѧة التѧѧي يحѧѧب المѧѧتعلم أن يѧѧتعلم بھѧѧا
  .يحقق ذلك انسجاماً بين ما يقوم به المعلم، وما يرغب فيه المتعلمخصائصه العقلية والانفعالية، و

الباحѧث صѧاغھا  ،ؤشѧراتمجموعѧة معرّفھا الباحѧث إجرائيѧاً بأنھѧا  :معايير نموذج دن ودن
مراعاتھѧا عنѧد تدريسѧه  يتوجب على المعلم التيفي ضوء معايير نموذج دن ودن لأنماط التعلم، و

المعلѧم علѧى مجموعѧة مѧن حصѧل عليھѧا الباحѧث نتيجѧة اسѧتجابة الدرجة التѧي يوتقاس ب ،للمتعلمين
: ھذه الأنماط ھيو، )دن ودن(فقرات الاستبانة التي صاغھا في ضوء مؤشرات أنماط التعلم لدى 

 –الشѧѧمولي  –السѧѧمعي اللفظѧѧي  –الحسѧѧي الحركѧѧي  –المرئѧѧي غيѧѧر اللفظѧѧي  –المرئѧѧي اللفظѧѧي 
  .الحدسي –الفردي  –الجماعي  –التأملي  –التحليلي 

وتوافقѧه  ،ورضѧاه عنھѧا ،بأنѧه درجѧة تقبѧل الفѧرد لمھنتѧه إجرائياً  الباحث الميل فعرّ : الميل
يقاس بالدرجة التي يحصل عليھا و ،فيھاوالنجاح ده على إنجازھا مما يساع ،لھا والاستعداد ،معھا

فѧѧي خمسѧѧة  حيѧѧث تنحصѧѧر اسѧѧتجابته  ،فقѧѧرات المقيѧѧاس ، عѧѧن طريѧѧق اسѧѧتجابة المعلѧѧم علѧѧىلباحѧثا
  .)قليلة جداً  –قليلة  –متوسطة  –كبيرة  –كبيرة جداً (بدائل ھي 

مرحلѧة التعلѧيم الإلزامѧي وفѧق  بأنھѧا بدايѧةالباحѧث إجرائيѧاً  عرفھѧا :الدنيا المرحلة الأساسية
  .لأول والثاني والثالث الأساسيا: وتمثل الصفوف ،النظام التعليمي الفلسطيني

  إجراءات الدراسة الميدانية

  منھج الدراسة
الذي يحاول من خلاله وصѧف الظѧاھرة موضѧوع  ،المنھج الوصفي التحليلي الباحث ماستخد

    .ين مكوناتھاوبيان العلاقة ب ،وتحليل بياناتھا ،الدراسة

  مجتمع الدراسة
ممѧѧن يدرسѧѧون فѧѧي ، الѧѧدنياالمرحلѧѧة الأساسѧѧية معلمѧѧي  مѧѧن جميѧѧع ،مجتمѧѧع الدراسѧѧة تكѧѧون

 ،بمنطقѧѧة ديѧѧر الѧѧبلح والمغѧѧازي التعليميѧѧة ،بمѧѧدارس وكالѧѧة الغѧѧوث الدوليѧѧة) 3 -1(الصѧѧفوف مѧѧن 
ل الدراسѧѧي المنطقѧѧة التعليميѧѧة فѧѧي الفصѧѧإحصѧѧائية  معلمѧѧاً ومعلمѧѧة، حسѧѧب) 220(البѧѧالغ عѧѧددھم و

   .م2013/2014الثاني للعام الدراسي 
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  عينة الدراسة
تمع من مج%) 68(ما يمثل ، معلماً ومعلمة) 150(تتكون من  عينة عشوائية الباحث ار اخت

مѧѧن %) 65.5(بمѧѧا يمثѧѧل  ،اسѧѧتبانة) 144(بلѧѧغ عѧѧدد الاسѧѧتبانات الصѧѧالحة المسѧѧتردة الدراسѧѧة، و
  :زيع عينة الدراسة، والجدول التالي يوضح تومجتمع الدراسة

  .توزيع عينة الدراسة بحسب الجنس والصف ):1(جدول 

 الإجمالي معلمات معلمين الصف
 % عدد %  عدد %  عدد

 %31.3 45 %28.5 41 %2.8 4 الأول
 %31.3 45 %25.7 37 %5.6 8 الثاني
 %34.7 50 %27.1 39 %7.6 11 الثالث

 %2.8 4 %2.8 4 %0. 0  قيم مفقودة
 %100.0 144 %84.0 121 %16.0 23 الإجمالي

  الدراسة ااتأد

  لأنماط التعلم )دن و دن(معايير نموذج  استبانة مراعاة :أولاً 
ولѧѧت أنمѧѧاط الѧѧتعلم، وتفحѧѧص الكتѧѧب اطѧѧلاع الباحѧѧث علѧѧى الدراسѧѧات التربويѧѧة التѧѧي تنابعѧѧد 

 ,Ibrahim(و ،)Gaber, & et al. 2011( ومنھѧѧا ،المؤلفѧѧات التѧѧي عالجѧѧت ھѧѧذه الأنمѧѧاطو
نموذجѧاً  ، اختѧار)Ghonem & et al. 2012(، و)AL-Zoubi & et al. 2012(، و)2011

يعѧѧود إلѧѧى أنѧѧه أكثѧѧر  والسѧѧبب فѧѧي ذلѧѧك مѧѧن وجھѧѧة نظѧѧره، )Duun & Duun(نمѧѧوذج  منھѧѧا ھѧѧو
إلѧى فقѧرات يجيѧب عنھѧا المعلمѧون  )أنماطѧه( النماذج شيوعاً، إضافة إلى إمكانية تحويل عناصѧره

مѧѧرّ بنѧѧاء الاسѧѧتبانة دى مراعѧѧاتھم لأنمѧѧاط الѧѧتعلم لѧѧدى متعلمѧѧيھم، ولتقѧѧيس مѧѧ ،مѧѧن خѧѧلال الاسѧѧتبانة
المؤشѧرات الاسѧتبانة، ثѧم بنѧاء ة التѧي شѧملتھا الرئيسѧ )المحѧاور( المعايير تحديد: بالخطوات التالية

مكونѧة مѧن ي صѧورتھا الأوليѧة فѧ الاستبانةإعداد ، ثم )محور( معيارالتي تقع تحت كل  )الفقرات(
ودقѧѧة  ،الدراسѧѧة للتأكѧѧد مѧѧن مناسѧѧبة الفقѧѧرات لمحѧѧاور ؛محكمѧѧينال علѧѧى ھاعرضѧѧ، ثѧѧم فقѧѧرة) 80(

  .و تعديل بعض الفقراتوضوحھا وحذف أو ،صياغتھا

-23-8(التѧي تمثلѧت فѧي حѧذف الفقѧرات و ،ھا المحكمونبعد إجراء التعديلات التي أوصى ب
ادة الصѧياغة كѧذلك إعѧ، ومن الاستبانة الأولية لتشابھھا لفظاً أو معنѧى مѧع فقѧرات أخѧرى )66-70

 فقѧرة، حيѧث أعطѧى لكѧل فقѧرة) 76( فقѧرات الاسѧتبانةبلѧغ عѧدد بѧذلك  ،)39-16( اللغوية للفقرتين
وزعѧت ، و)قليلѧة جѧداً ، كبيرة جѧداً، كبيѧرة، متوسѧطة، قليلѧة(وزن مدرج وفق سلم متدرج خماسي 

نشѧطة التѧي بالأ ،التي تمثل مراعاة معلمѧي المرحلѧة الأساسѧية الѧدنيا ،الاستبانة )مؤشرات(فقرات 
  :كما يلي على عشرة محاور ،وفق نموذج دن ودنلدى المتعلمين نماط التعلم لأ ،يستخدمونھا
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  .فقرات) 9(تكون من اللفظي، و/ النمط المرئي : الأولالمحور  −
  .فقرات) 7(تكون من غير اللفظي، و/ النمط المرئي : ثانيالالمحور  −
  .فقرات) 9(ن الحركي، وتكون م/ النمط الحسي : المحور الثالث −
  .فقرات) 6(اللفظي، وتكون من / النمط السمعي : المحور الرابع −
  .فقرات) 9(النمط الشمولي، وتكون من : المحور الخامس −
  .فقرات) 8(النمط التحليلي، وتكون من : المحور السادس −
  .فقرات) 7(النمط التأملي، وتكون من : المحور السابع −
  .فقرات) 7(ن منالنمط الجماعي، وتكو: المحور الثامن −
  .فقرات) 6(النمط الفردي، وتكون من : المحور التاسع −
  .فقرات) 8( النمط الحدسي، وتكون من: المحور العاشر −

سѧجل  ،توصل الباحث إلى استجابات صادقة مѧن المعلمѧين علѧى فقѧرات الأداةوحرصاً على 
بة مѧѧن سѧѧيادتك علѧѧى أخѧѧي المعلѧѧم، إن أي اسѧѧتجا: غѧѧلاف الاسѧѧتبانةالباحѧѧث الملاحظѧѧة التاليѧѧة علѧѧى 

  .لدى المتعلمين فقرات الاستبانة لا تقيس قوة أدائك أو ضعفه، بل تقيس نمط التعليم الذي تراعيه

  صدق الاستبانة
على مجموعة من  لباحث بعرض الاستبانةقام ا ):Trusties Validity(صدق المحكمين 

  .وحذف بعض الفقرات ، وفي ضوء ذلك تم تعديلللاستئناس بآرائھم حول صلاحيتھاالمحكمين 

وقѧد تѧم إيجѧاد صѧدق  ):Internal Consistency Validity(صѧدق الاتسѧاق الѧداخلي 
 بين كل فقرة من فقراتھѧا مѧع المحѧورالاتساق الداخلي للاستبانة عن طريق إيجاد معامل الارتباط 

  :وضح ذلكالاستبانة ككل، والجدول التالي ي الذي تنتمي له، ومع

لات ارتباط الفقرات بمحاورھا من خلال معام ةانق الداخلي للاستبصدق الاتسا :)2(جدول 
  .ككل وبالاستبانة

رقم   المحور
  الفقرة

معامل
ارتباط 
الفقرة 

 حوربالم

معامل
ارتباط 
الفقرة 
 بالاستبيان

رقم 
  الفقرة

معامل 
ارتباط 
الفقرة 

  حوربالم

معامل ارتباط 
الفقرة 
  بالاستبيان

معامل 
ارتباط 
 المحور
  بالاستبيان

النمط 
المرئي 
  اللفظي

1 0.67** 0.704** 6 0.58** 0.687** 

0.764** 
2 0.673** 0.521** 7 0.426* 0.664** 
3 0.672** 0.697** 8 0.569** 0.606** 
4 0.591** 0.568** 9 0.767** 0.725** 
5 0.651** 0.442*    



 ......"ـ مستوى مراعاة معلمي المرحلة الأساسية الدنيا ل"ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  68

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 2016، )1( 30المجلد ) العلوم الانسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث 

 )2(تابع جدول رقم ... 

رقم   المحور
  الفقرة

معامل
ارتباط 

لفقرة ا
 بالمحور

معامل
ارتباط 
الفقرة 
 بالاستبيان

رقم 
  الفقرة

معامل 
ارتباط 
الفقرة 
  بالمحور

معامل ارتباط 
الفقرة 
  بالاستبيان

معامل 
ارتباط 
المحور 
  بالاستبيان

النمط 
المرئي 

غير 
 اللفظي

10 0.545** 0.659** 14 0.658** 0.754** 

0.804** 
11 0.695** 0.477** 15 0.44* 0.644** 
12 0.637** 0.802** 16 0.791** 0.394* 
13 0.413* 0.409*    

النمط 
الحسي 
  الحركي

17 0.462* 0.389* 22 0.761** 0.482** 

0.781** 
18 0.774** 0.68** 23 0.557** 0.407* 
19 0.616** 0.665** 24 0.712** 0.702** 
20 0.383* 0.736** 25 0.638** 0.64** 
21 0.465** 0.401*    

النمط 
السمعي 
 اللفظي

26 0.752** 0.485** 29 0.689** 0.588** 
0.684** 27 0.707** 0.483** 30 0.742** 0.733** 

28 0.672** 0.813** 31 0.668** 0.451* 

النمط 
  الشمولي

32 0.626** 0.473** 37 0.387* 0.398* 

0.714** 
33 0.389* 0.63** 38 0.559** 0.41* 
34 0.799** 0.478** 39 0.753** 0.473** 
35 0.568** 0.506** 40 0.42* 0.747** 
36 0.436* 0.384*    

النمط 
  التحليلي

41 0.528** 0.806** 45 0.436* 0.64** 

0.781** 
42 0.703** 0.527** 46 0.427* 0.595** 
43 0.431* 0.632** 47 0.644** 0.729** 
44 0.708** 0.758** 48 0.745** 0.389* 

النمط 
 التأملي

49 0.464** 0.435* 53 0.458* 0.376* 

0.805** 
50 0.79** 0.711** 54 0.551** 0.48** 
51 0.665** 0.381* 55 0.711** 0.546** 
52 0.56** 0.419*    

النمط 
 الجماعي

56 0.68** 0.68** 60 0.699** 0.578** 
0.826** 57 0.385* 0.447* 61 0.795** 0.671** 

58 0.515** 0.477** 62 0.574** 0.67** 



 69ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــ اياد عبد الجواد
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 )2(تابع جدول رقم ... 

رقم   المحور
  الفقرة

معامل
ارتباط 
الفقرة 
 بالمحور

معامل
ارتباط 
الفقرة 
 بالاستبيان

رقم 
  الفقرة

معامل 
ارتباط 
الفقرة 
  بالمحور

معامل ارتباط 
الفقرة 
  بالاستبيان

معامل 
ارتباط 

لمحور ا
  بالاستبيان

 59 0.458* 0.458*     

النمط 
  الفردي

63 0.773** 0.689** 66 0.755** 0.765** 
0.711** 64 0.423* 0.659** 67 0.464** 0.631** 

65 0.685** 0.393* 68 0.746** 0.714** 

النمط 
 الحدسي

69 0.573** 0.402* 73 0.763** 0.751** 

0.659** 
70 0.526** 0.608** 74 0.711** 0.383* 
71 0.528** 0.801** 75 0.636** 0.783** 
72 0.648** 0.701** 76 0.562** 0.409* 

    0.05معامل الارتباط دال إحصائياً عند مستوى *   
  0.01معامل الارتباط دال إحصائياً عند مستوى ** 

ً  )2(يتضح من الجدول  ذا يدل على أن الاستبانة وھ، أن قيم معاملات الارتباط دالة إحصائيا
  .على درجة عالية من الاتساق الداخلي

  )Questionnaire Reliability(ثبات الاستبانة 
طريقة و) Cronbach(معادلة كرونباخ : تم حساب معامل ثبات الاستبانة بطريقتين ھما

   :ذلكوالجدول التالي يوضح ):  Split Half Method(التجزئة النصفية 

باستخدام طريقتي ألفا كرونباخ والتجزئة  محاورھامعاملات الثبات للاستبانة و :)3(جدول 
  .النصفية

  قيمة معامل الثبات  عدد الفقرات  المحور
 طريقة التجزئة النصفية  طريقة ألفا

  0.814  0.821 9  النمط المرئي اللفظي
  0.825  0.832 7  النمط المرئي غير اللفظي

 0.863  0.894  9  النمط الحسي الحركي
  0.770  0.795 6  النمط السمعي اللفظي

  0.769  0.778 9  النمط الشمولي
  0.819 0.842  8  النمط التحليلي
  0.877 0.895  7  النمط التأملي
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 )3(تابع جدول رقم ... 

، ويطمѧѧئن ثباتھѧѧامرتفعѧѧة ممѧѧا يؤكѧѧد  أن معѧѧاملات الثبѧѧات للاسѧѧتبانة )3( يتضѧѧح مѧѧن الجѧѧدول
  .ھااستخدامالباحث إلى صلاحية 

  المرحلة الأساسية نحو مھنة التدريس يميول معلم مقياس: ثانياً 
  :وفق الخطوات التالية المقياس الباحث ببناء قام

  . الاطلاع على بعض كتب علم النفس التي تحدثت عن الميول −

  .ة التي بني في ضوئھا المقياسالرئيس المحاورتحديد  −

 .محورالتي تقع تحت كل  فقراتصياغة ال −

  .رفقرة موزعة على ثلاثة محاو) 45(، حيث اشتمل على المقياس في صورته الأوليةبناء  −

   validity:المقياسصدق 

  :صدق المحكمين
ممن يعملѧون  ،جامعيينالساتذة الأعلى مجموعة من  ،الأولية المقياس في صورتهتم عرض 

ائھم وملاحظѧاتھم حѧول مناسѧبة في الجامعات الفلسطينية في محافظات غزة، حيث قاموا بإبداء آر
 .، ومدى انتمائھا للمحاورالمقياس فقرات

ھѧي حѧذف سѧبع فقѧرات مѧن المحѧاور و يلات التѧي أوصѧى بھѧا المحكمѧون،وبعد إجراء التعѧد
صѧياغته ب المقيѧاس فقراتبلغ عدد ليس باللفظ، المعنى والثلاثة بسبب تكرارھا في فقرات أخرى ب

وفѧق سѧلم  ،وزن مѧدرج فقѧرةلكѧل  ، حيѧث أعطѧيثلاثѧة محѧاورموزعѧة علѧى  ،فقرة) 38(النھائية 
  :المقياس فھي أما عن معايير ،)قليلة جداً ، قليلةتوسطة، كبيرة جداً، كبيرة، م(متدرج خماسي 

  . فقرة) 14(تكون من و ،المكانة الاجتماعية لمھنة التدريسميول المعلم نحو : الأول المحور −

  .فقرة) 9(تكون من و انة الاقتصادية لمھنة التدريس،نحو المك ميول المعلم: الثاني المحور −

  .مؤشراً ) 15(تكون من و التدريس،يعة مھنة ميول المعلم نحو طب :الثالث المحور −

  قيمة معامل الثبات  عدد الفقرات  المحور
 طريقة التجزئة النصفية  طريقة ألفا

  0.822 0.864  7  النمط الجماعي
  0.853  0.885  6  النمط الفردي
  0.861  0.876  8  النمط الحدسي

 0.882  0.913 76  ككل الاستبانة
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  صدق الاتساق الداخلي
صدق الاتساق الداخلي للمقياس عن طريق إيجاد معامل الارتباط بين كل فقرة في  تم حساب

  :، والجدول التالي يوضح ذلكالمقياس مع الدرجة الكلية له

 تباط الفقرات بالمحاورمعاملات ارصدق الاتساق الداخلي لمقياس الميول من خلال  :)4(جدول 
  .والدرجة الكلية للمقياس

  حورالم
رقم 
الفقر
  ة

معامل
ارتباط 
الفقرة 

 حوربالم

معامل
ارتباط 
الفقرة 
 بالاستبيان

رقم 
  الفقرة

معامل 
ارتباط 
الفقرة 

  حوربالم

معامل 
ارتباط 
الفقرة 
  بالاستبيان

معامل 
ارتباط 
 المحور
  بالاستبيان

ميول المعلم 
نحو المكانة 

عية الاجتما
لمھنة 

 التدريس

1 0.61** 0.384* 8 0.614** 0.521** 

0.771** 

2 0.657** 0.402* 9 0.688** 0.763** 
3 0.693** 0.795** 10 0.743** 0.797** 
4 0.501** 0.594** 11 0.675** 0.546** 
5 0.54** 0.434* 12 0.504** 0.614** 
6 0.593** 0.456* 13 0.413* 0.777** 
7 0.719** 0.463** 14 0.592** 0.691** 

ميول المعلم 
نحو المكانة 
الاقتصادية 

لمھنة 
 التدريس

15 0.736** 0.393* 20 0.584** 0.64** 

0.652** 
16 0.779** 0.385* 21 0.566** 0.67** 
17 0.646** 0.779** 22 0.569** 0.391* 
18 0.63** 0.805** 23 0.388* 0.715** 
19 0.642** 0.444*    

ميول المعلم 
نحو طبيعة 

مھنة 
 التدريس

24 0.504** 0.789** 32 0.665** 0.411* 

0.607** 

25 0.51** 0.596** 33 0.42* 0.619** 
26 0.397* 0.77** 34 0.651** 0.416* 
27 0.677** 0.41* 35 0.72** 0.774** 
28 0.537** 0.386* 36 0.463** 0.662** 
29 0.696** 0.626** 37 0.451* 0.48** 
30 0.531** 0.436* 38 0.586** 0.462* 
31 0.539** 0.604**    

  0.05معامل الارتباط دال إحصائياً عند مستوى *   
  0.01معامل الارتباط دال إحصائياً عند مستوى ** 
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أو  0.05(توى أن قيم معاملات الارتباط دالة إحصائياً عند مس )4(يتضح من الجدول
  .وھذا يدل على أن المقياس يتسم بصدق الاتساق الداخلي) 0.01

  Reliability المقياس ثبات
تѧم حسѧاب معامѧل ثبѧات المقيѧاس بطريقتѧي ألفѧا  علѧى أفѧراد العينѧة الاسѧتطلاعية  بعد تطبيقه

  :كرونباخ والتجزئة النصفية، والجدول التالي يوضح ذلك

اس الميول المھنية باستخدام طريقتي ألفا كرونباخ والتجزئة معاملات الثبات لمقي :)5(جدول 
  .النصفية

أن معاملات الثبات للمقياس مرتفعة مما يؤكد على ثباته وصلاحيته  )5(يتضح من الجدول 
  .للاستخدام

  متغيرات الدراسة
علѧى المتغيѧر  ن أن تѧؤثرداة الأولѧى للدراسѧة افتѧرض الباحѧث عѧدة متغيѧرات يمكѧبالنسبة لѧلأ

ھو مستوى توظيف معلمي المرحلة الأساسية الدنيا لمعѧايير نمѧوذج دن و دن المقصود بالدراسة و
)Dunn and Dunn( ي لأنماط التعلمѧم، و: وھѧنس المعلѧذي جѧف الѧه، والصѧة لديѧنوات الخدمѧس

  .يدرسه في المرحلة الأساسية الدنيا

، افتѧرض الباحѧث ميول المعلمѧين نحѧو مھنѧة التѧدريس ھي مقياس، وأما بالنسبة للأداة الثانية
  .سنوات الخدمة، وجنس المعلم: ھمامتغيرين 

  التطبيقخطوات 
تطبيقھمѧا مѧن لحصѧل علѧى موافقѧة  ،ق أداتѧي الدراسѧة وثباتھمѧابعد أن تأكد الباحث مѧن صѧد

بتوزيѧع ثѧم قѧام  ،ةالتعليمية بوكالة الغوث الدوليѧ المغازيبية والتعليم لمنطقة دير البلح ومديرة التر
لمراعѧاة ذلѧك  ،أداتي الدراسة مع مراعѧاة أن يقѧوم المعلѧم بتعبئѧة المقيѧاس والاسѧتبانة فѧي آن واحѧد

لباحѧѧث تѧѧم ذلѧѧك بكتابѧѧة ملاحظѧѧة للمعلѧѧم علѧѧى غѧѧلاف الأداتѧѧين اللتѧѧين قѧѧام او عنѧѧد تحليѧѧل البيانѧѧات،
  .معالجة البياناتت وثم قام الباحث بجمع الأدوا ليس في نسختين،بإخراجھما في نسخة واحدة و

عدد   حورالم
  الفقرات

  قيمة معامل الثبات

طريقة 
  ألفا

طريقة 
التجزئة 
  النصفية

 0.815 0.884  14 ميول المعلم نحو المكانة الاجتماعية لمھنة التدريس
  0.846 0.891 9 ميول المعلم نحو المكانة الاقتصادية لمھنة التدريس

 0.857  0.914  15 ميول المعلم نحو طبيعة مھنة التدريس
 0.875  0.926 38  المقياس ككل



 73ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــ اياد عبد الجواد

 2016، )1( 30المجلد ) العلوم الانسانية(ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ مجلة جامعة النجاح للأبحاث 

 الإحصائية المعالجات
  :استخدم الباحث الأساليب الإحصائية التالية

  .تم حساب معامل ثبات المقياس بطريقتي ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية .1
تم استخدام معامل ارتباط سبيرمان بروان للتجزئة النصفية المتساوية، ومعادلة جتمان  .2

  .، ومعامل ارتباط ألفا كرونباخللتجزئة النصفية غير المتساوية
  .Pearson Correlation Coefficientمعامل ارتباط بيرسون  .3
  .والنسب المئوية ةالحسابي اتالتكرارات والمتوسط .4
 Mann-Whitiny U for Two Independentاختبار مان ويتني لعينتين مستقلتين  .5

Samples.  
  .للفروق بين متوسطات عينتين مستقلتين T.Testاختبار  .6
  .للعينات المستقلة One Way ANOVAاختبار تحليل التباين الأحادي  .7

  ومناقشتھا نتائج الدراسة
معلمѧي  مѧا مسѧتوى مراعѧاة: علىوالذي ينص  سئلة الدراسةلإجابة عن السؤال الأول من أل

 التكѧѧѧراراتتѧѧѧم حسѧѧاب  لأنمѧѧاط الѧѧتعلم ؟) دن و دن(لمعѧѧايير نمѧѧѧوذج  الѧѧѧدنيا المرحلѧѧة الأساسѧѧية
  :، والجدول التالي يوضح ذلكوالأوزان النسبية لفقرات كل محور الحسابية والمتوسطات

 ى محѧѧѧاورللاسѧѧѧتجابات علѧѧѧ المتوسѧѧѧطات والانحرافѧѧѧات المعياريѧѧѧة والأوزان النسѧѧѧبية :)6(جѧѧѧدول 
  .الاستبانة

عدد   المحور  م
 الفقرات

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

الوزن 
  الترتيب  النسبي

 2 %78.9 0.47 3.9437 9  يالنمط المرئي اللفظ 1
 9 %75.3 0.66 3.7639  7  النمط المرئي غير اللفظي 2
 10 %73.1 0.58 3.6535  9  النمط الحسي الحركي 3
 7 %77.4 0.29 3.8681  6  النمط السمعي اللفظي 4
 1 %79.0 0.45 3.9475  9  النمط الشمولي 5
 5 %78.2 0.64 3.9089  8  النمط التحليلي 6
 3 %78.7 0.40 3.9365  7  ليالنمط التأم 7
 6 %77.5 0.41 3.8760  7  النمط الجماعي 8
 4 %78.3 0.44 3.9144  6  النمط الفردي 9

 7 %77.4 0.49 3.8724  8  النمط الحدسي10
 %77.3 0.24 3.8669 76  الاستبانة ككل
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ج لمعѧايير نمѧوذ الѧدنيا معلمѧي المرحلѧة الأساسѧية أن مستوى مراعѧاة )6( يتضح من الجدول
بلѧѧغ ، و%)79.0(و%) 73.1(تراوحѧѧت حسѧѧب محѧѧاور الاسѧѧتبانة بѧѧوزن نسѧѧبي مѧѧا بѧѧين  ،دن ودن

 ،بنظѧѧرة تفصѧѧيلية لѧѧلأوزان النسѧѧبية للمحѧѧاور، و%)77.3(الѧѧوزن النسѧѧبي لمحѧѧاور الاسѧѧتبانة ككѧѧل 
يليѧѧه الѧѧنمط %) 79.0( بѧѧوزن نسѧѧبينلحѧѧظ أن محѧѧور الѧѧنمط الشѧѧمولي حصѧѧل علѧѧى الترتيѧѧب الأول 

الحركي حصل على الترتيѧب العاشѧر محور الحسي ال، أما %)78.9(نسبي  المرئي اللفظي بوزن
 أن معلمѧѧي المرحلѧѧة الأساسѧѧيةالباحѧѧث وفѧѧي ھѧѧذا السѧѧياق يѧѧرى . %)73.1( الأخيѧѧر بѧѧوزن نسѧѧبيو

؛ لأنمѧاط الѧتعلم لѧدى المتعلمѧين، وينوعون في إجراءاتھم التدريسѧية مراعѧاة للفѧروق الفرديѧة الدنيا
ѧѧمولي علѧѧنمط الشѧѧل الѧѧذلك حصѧѧذي لѧѧي الѧѧي الحركѧѧنمط الحسѧѧص الѧѧا يخѧѧا فيمѧѧب الأول، أمѧѧى الترتي

فيرجѧѧع الباحѧѧث ذلѧѧك إلѧѧى طبيعѧѧة الفصѧѧول الدراسѧѧية فѧѧي  ،حصѧѧل علѧѧى الترتيѧѧب الأخيѧѧر للمحѧѧاور
يحѧد  الѧذي عن أربعѧين تلميѧذا؛ً الأمѧرأحياناً التي يزيد فيھا عدد التلاميذ الدنيا، و المرحلة الأساسية

الباحث ذلѧك إلѧى طبيعѧة المتعلمѧين فѧي ھѧذه المرحلѧة، فلѧو سѧمح يرجع من الإجراءات الحركية، و
  .المعلم لھم بحرية الحركة تزداد الأمور عشوائية

ل معلمѧي المرحلѧة الأساسѧية مѧا مسѧتوى ميѧو :وللإجابة عن السؤال الثاني الذي ينص على
  نحو مھنة التدريس ؟ الدنيا

لتѧѧالي ول االمقيѧѧاس، والجѧѧد ن النسѧѧبية لفقѧѧراتوالأوزا والمتوسѧѧطات التكѧѧراراتتѧѧم حسѧѧاب 
  :وضح ذلكي

سѧѧѧتجابات علѧѧѧى مقيѧѧѧاس المتوسѧѧѧطات والانحرافѧѧѧات المعياريѧѧѧة والأوزان النسѧѧѧبية للا :)7(جѧѧѧدول 
  .الميول

عدد   المحور  م
  الفقرات

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

الوزن 
  الترتيب  النسبي

ميول المعلم نحو المكانة  1
 2 %73.3 0.55 3.6627 14 الاجتماعية لمھنة التدريس

ميول المعلم نحو المكانة  2
 1 %75.3 0.58 3.7639 9 الاقتصادية لمھنة التدريس

ميول المعلم نحو طبيعة  3
 3 %71.5 0.49 3.5755 15 مھنة التدريس

  %73.0 0.51 3.6522 38  المقياس ككل

 الѧѧدنيا يةمسѧѧتوى ميѧѧول معلمѧѧي المرحلѧѧة الأساسѧѧل أن الѧѧوزن النسѧѧبي )7( يتضѧѧح مѧѧن الجѧѧدول
المكانѧѧة الاقتصѧѧادية حصѧѧل علѧѧى الترتيѧѧب الأول  ، وأن محѧѧور%)73.0(ككѧѧل بلѧѧغ  علѧѧى المقيѧѧاس
، ويبѧѧرر الباحѧѧث ذلѧѧك إلѧѧى الوضѧѧع الاقتصѧѧادي الصѧѧعب الѧѧذي يعѧѧاني منѧѧه %)75.3(بѧѧوزن نسѧѧبي 

 نسبة البطالѧة العاليѧة فѧي القطѧاع، ممѧا يشѧعر الموظѧف خاصѧة بوكالѧة الغѧوث، وسكان قطاع غزة
الاقتصѧѧادية مقارنѧѧة بغيѧѧره ممѧѧن لا يجѧѧدون لھѧѧم عمѧѧلاً،  بميѧѧول مرتفعѧѧة نحѧѧو مكانѧѧة مھنتѧѧهالدوليѧѧة 
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وھѧѧذا مѧѧا اسѧѧتطلعه الباحѧѧث باسѧѧتطلاع شѧѧفوي بعѧѧد تطبيѧѧق  –وبѧѧالرغم مѧѧن ذلѧѧك إلا أن الكثيѧѧر مѧѧنھم 
بѧѧدأت  ،حيѧѧث أفѧѧادت الفئѧѧة المسѧѧتطلعة آراؤھѧѧم أن الراتѧѧب الѧѧذي يتقاضѧѧاه المعلѧѧم -أدوات الدراسѧѧة
المعيشѧѧية مقارنѧѧة بѧѧالأعوام السѧѧابقة نتيجѧѧة غѧѧلاء المعيشѧѧة الفѧѧاحش الѧѧذي يعيشѧѧه  تتنѧѧاقص قيمتѧѧه

فقѧѧد حصѧѧل علѧѧى  ،ھѧѧو ميѧѧول المعلѧѧم نحѧѧو طبيعѧѧة مھنѧѧة التѧѧدريس، والموظѧѧف، أمѧѧا المحѧѧور الثالѧѧث
، ويفسѧѧر الباحѧѧث ذلѧѧك بمѧѧا أشѧѧار إليѧѧه معلمѧѧو %)71.5(الترتيѧѧب الثالѧѧث والأخيѧѧر بѧѧوزن نسѧѧبي 

ستطلاع الشѧفوي الѧذي سѧبق التحѧدث عنѧه، حيѧث بѧرر المعلمѧون ذلѧك بالا الدنيا المرحلة الأساسية
علѧى الشѧرح  الأعباء الملقاة علѧى عѧاتق المعلѧم بوكالѧة الغѧوث الدوليѧة، والموزعѧة، وبكثرة المھام

حضѧور الѧدورات التدريبيѧة ت ، وتحليѧل الاختبѧاراوالدروس الإضافية، وعمѧل المѧواد الإثرائيѧة و
  .مما زاد أعباء المھنة

معلمѧي  ھل يوجد اختلاف في مستوى مراعاة :ابة عن السؤال الثالث الذي ينص علىوللإج
 لأنمѧѧاط الѧѧتعلم ؟ صѧѧاغ الباحѧѧث الفѧѧروض ) دن و دن(لمعѧѧايير نمѧѧوذج  الѧѧدنيا المرحلѧѧة الأساسѧѧية

لا توجد فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائية،  :ولاختبار صحة الفرض الأول الذي ينص على، )1-2-3(
لمعѧايير  الѧدنيا معلمѧي المرحلѧة الأساسѧية مراعѧاةفي مستوى ، (α = 0.05)عند مستوى دلالة 

اختبѧار مѧان الباحѧث م اسѧتخد). ذكر، أنثى( جنستعزى لمتغير اللأنماط التعلم ) دن و دن(نموذج 
، وذلѧك Mann-Whitiny U for Tow Independent Samplesويتنѧي لعينتѧين مسѧتقلتين 

 -والجѧدير بالѧذكر أن اختبѧار مѧان ،فѧي عѧدد أفرادھمѧاوالتبѧاين  نظرا لصѧغر حجѧم إحѧدى العينتѧين
) t(يسѧѧتخدم فѧѧي حѧѧال عѧѧدم تحقѧѧق شѧѧروط اختبѧѧار ) لا بѧѧارامتري( ويتنѧѧي ھѧѧو اختبѧѧار لا معلمѧѧي

  :ي يوضح ذلكوالجدول التال المعلمي،

معلمѧي المرحلѧة الأساسѧية  مستوى مراعѧاةنتائج اختبار مان ويتني لدلالة الفروق في  :)8(جدول 
  .ماط التعلم تعزى لمتغير النوعلأن) دن و دن(ذج لمعايير نمو

جنس   المجال
متوسط   العدد  المعلم

  الرتب
مجموع 
مستوى   .Z Sigقيمة  Uقيمة   الرتب

  الدلالة
النمط 

المرئي 
 اللفظي

 1450.50 63.07 23  ذكر
غير  0.230 1.201- 1174.500

 8989.50 74.29 121  أنثى  دالة
النمط 

المرئي 
غير 
 اللفظي

 1414.00 61.48 23  رذك
غير  0.157 1.415- 1138.000

 9026.00 74.60 121  أنثى  دالة

النمط 
الحسي 
 الحركي

 1604.00 69.74 23  ذكر
غير  0.726 351.- 1328.000

 8836.00 73.02 121  أنثى  دالة
النمط 

السمعي 
 اللفظي

 1360.50 59.15 23  ذكر
غير  0.066 1.839- 1084.500

 9079.50 75.04 121  ثىأن  دالة
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  )8(تابع جدول رقم ... 

جنس   المجال
متوسط   العدد  المعلم

  الرتب
مجموع 
مستوى   .Z Sigقيمة  Uقيمة   الرتب

  الدلالة

النمط 
 الشمولي

 1537.50 66.85 23  ذكر
غير  0.458 742.- 1261.500

 8902.50 73.57 121  أنثى  دالة
النمط 
 التحليلي

 1343.00 58.39 23  ذكر
غير  0.068 1.823- 1067.000

 9097.00 75.18 121  أنثى  دالة
النمط 
 التأملي

 1386.00 60.26 23  ذكر
غير  0.114 1.582- 1110.000

 9054.00 74.83 121  أنثى  دالة
النمط 

 الجماعي
 1596.00 69.39 23  ذكر

غير  0.690  399.- 1320.000
 8844.00 73.09 121  أنثى  دالة

النمط 
 الفردي

 1516.00 65.91 23  ذكر
غير  0.390 860.- 1240.000

 8924.00 73.75 121  أنثى  دالة
النمط 
 الحدسي

 1664.00 72.35 23  ذكر
غير  0.984  019.- 1388.000

 8776.00 72.53 121  أنثى  دالة
 الاستبانة

 ككل
 1383.50 60.15 23  ذكر

غير  0.120 1.553- 1107.500
 9056.50 74.85 121  أنثى  ةدال

معلمѧي  فѧي مسѧتوى مراعѧاةلѧة إحصѧائية عѧدم وجѧود فѧروق ذات دلا )8(يتضح من الجدول 
المعلѧѧم  متغيѧѧر جѧѧنستعѧѧزى ل ،لأنمѧѧاط الѧѧتعلم) و دن دن(لمعѧѧايير نمѧѧوذج  الѧѧدنيا المرحلѧѧة الأساسѧѧية

لنتيجѧة مѧع تختلف ھѧذه او وفي الدرجة الكلية لھا، ،وذلك في أي من محاور الاستبانة) ذكر، أنثى(
التѧي أظھѧرت فروقѧاً فѧي أنمѧاط الѧتعلم بѧين الѧذكور والإنѧاث ) Al-Jizani, 2007(نتيجѧة دراسѧة 

بوكالѧة  الѧدنيا ويѧرى الباحѧث أن ذلѧك قѧد يعѧود إلѧى أن مѧدارس المرحلѧة الأساسѧيةلصالح الإنѧاث، 
مѧѧل فѧѧي الحقѧѧوق فيھѧѧا معلمѧѧون و معلمѧѧات، الأمѧѧر الѧѧذي يوحѧѧد ظѧѧروف الع الغѧѧوث الدوليѧѧة يعمѧѧل

خاصѧة فѧي  المدارس فيھا امتيѧازات مديريوالواجبات، إضافة إلى أن وكالة الغوث الدولية أولت 
مدرسѧة ال، فمѧدير ممѧا جعلھѧم يتѧابعون المعلمѧين فѧي مدارسѧھم بشѧكل غيѧر عѧادي ،الآونة الأخيѧرة

شѧѧطة الأنذكѧѧراً كѧѧان أو أنثѧѧى ب ،فھѧѧو حѧѧريص علѧѧى أن يقѧѧوم كѧѧل معلѧѧم ،ينѧѧافس المѧѧدارس الأخѧѧرى
يѧرى الباحѧث كѧذلك أن وكالѧة الغѧوث الدوليѧة مѧا انفكѧت تعطѧي المعلمѧين التدريسية المنوطة بѧه، و

  .دورات تربوية تطلعھم على المستجدات التربوية

لا توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائية، عنѧد : الثاني الذي ينص علѧى الفرضولاختبار صحة 
لمعѧѧايير  الѧѧدنيا لمرحلѧѧة الأساسѧѧيةمعلمѧѧي ا مراعѧѧاةفѧѧي مسѧѧتوى ، (α ≤ 0.05)مسѧѧتوى دلالѧѧة 

–سѧنوات  10أقѧل مѧن  -1مѧن (تعѧزى لمتغيѧر سѧنوات الخدمѧة لأنماط الѧتعلم ) دن و دن(نموذج 
 Tow Independentلعينتѧѧين مسѧѧتقلتين  Tاختبѧѧار  الباحѧѧث ماسѧѧتخد، )سѧѧنوات 10أكثѧѧر مѧѧن 

Samples T Testوالجدول التالي يوضح ذلك ،:  
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معلمي المرحلة الأساسية لمعايير نموذج  وق في مستوى مراعاةلدلالة الفر tاختبار  :)9(جدول 
  .ةسنوات الخدم التي تعزى لمتغيرلأنماط التعلم ) دن و دن(

سنوات   المجال
المتوسط  العدد الخدمة

  الحسابي
الانحراف 
مستوى  .t Sigقيمة   المعياري

  الدلالة
النمط المرئي 

 اللفظي
 45206. 3.9324 97  10≥  الةغير د 0.682  410. 51333. 3.9669 47  10<

النمط المرئي 
 غير اللفظي

 57939. 3.8012 97  10≥  غير دالة  0.331 976.- 79964. 3.6869 47  10<
النمط الحسي 

 الحركي
>10  47 3.5296 .62778 -

 55250. 3.7136 97  10≥  غير دالة 0.075  1.792
النمط السمعي 

 اللفظي
 30095. 3.8711 97  10≥  غير دالة 0.857 180.- 28087. 3.8617 47  10<

النمط 
 الشمولي

 43758. 3.9576 97  10≥  غير دالة 0.700 386.- 47778. 3.9267 47  10<
النمط 
 التحليلي

 64426. 3.8866 97  10≥  غير دالة 0.552 597. 64026. 3.9548 47  10<

 37686. 3.9647 97  10≥  غير دالة 0.224 1.220- 43777. 3.8784 47  10< النمط التأملي
النمط 

 الجماعي
 38836. 3.8969 97  10≥  غير دالة 0.377  886.- 44315. 3.8328 47  10<

 43429. 3.9055 97  10≥  غير دالة 0.733 342. 46968. 3.9326 47  10< النمط الفردي
النمط 
 الحدسي

 51297. 3.8686 97  10≥  دالة غير 0.893  135. 43455. 3.8803 47  10<

 21859. 3.8786 97  10≥  غير دالة 0.400 844.- 27793. 3.8427 47  10< ككل الاستبانة

معلمي  في مستوى مراعاة ،عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية، )9(يتضح من الجدول 
عدد سنوات  زى لمتغيرتع ،لأنماط التعلم) ن و دند(لمعايير نموذج  الدنيا المرحلة الأساسية

يشاركون في إلى أن معلمي وكالة الغوث الدولية جميعھم يرجع الباحث ذلك م، وخدمة المعل
الظروف التي يعايشھا إلى أن إضافة ، التنشيطية التي تعقدھا الوكالةالدورات التدريبية، و

عدم القيام  لأي معلم -في ظل وجود المتابعة المستمرة - ، فليس ھناك مجالالمعلمون واحدة
 .بمتطلبات مھنته
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لا توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائية، عنѧد : الثالث الذي ينص علѧى الفرضولاختبار صحة 
لمعѧѧايير  الѧѧدنيا معلمѧѧي المرحلѧѧة الأساسѧѧية مراعѧѧاةفѧѧي مسѧѧتوى ،  (α ≤ 0.05)مسѧѧتوى دلالѧѧة 

لثѧѧѧاني ا –الأول الأساسѧѧѧي (تعѧѧѧزى لمتغيѧѧѧر الصѧѧѧف الدراسѧѧѧي لأنمѧѧѧاط الѧѧѧتعلم ) دن و دن(نمѧѧѧوذج 
 One Wayاختبѧѧار تحليѧѧل التبѧѧاين الأحѧѧادي  الباحѧѧث ماسѧѧتخد، )الثالѧѧث الأساسѧѧي –الأساسѧѧي 

ANOVA للعينات المستقلة، والجدول التالي يوضح ذلك:  

معلمѧѧي المرحلѧѧѧة  مسѧѧѧتوى مراعѧѧاةلدلالѧѧѧة الفѧѧروق فѧѧي  ANOVAنتѧѧائج اختبѧѧار  :)10(جѧѧدول 
  .متعزى للصف الذي يدرسه المعلالتي تعلم لأنماط ال) دن و دن(لمعايير نموذج  الدنيا الأساسية

مجموع   سنوات الخدمة  لمحورا
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
مستوى  .F Sigقيمة  المربعات

  الدلالة
النمط 

المرئي 
 اللفظي

 084. 2 168.  بين المجموعات
 224. 137 30.634 داخل المجموعات  غير دالة 0.688 375.

  139 30.802  المجموع
النمط 

المرئي 
غير 
 اللفظي

 823. 2 1.645  بين المجموعات

 408. 137 55.885 داخل المجموعات  غير دالة 0.137 2.017

  139 57.530  المجموع

النمط 
الحسي 
 الحركي

 490. 2 980.  بين المجموعات
 332. 137 45.436 داخل المجموعات  غير دالة 0.232 1.478

   139 46.417  المجموع
النمط 

السمعي 
 اللفظي

 015. 2 031.  بين المجموعات
 087. 137 11.962 داخل المجموعات  غير دالة 0.838 177.

   139 11.993  المجموع

النمط 
 الشمولي

 372. 2 743.  بين المجموعات
 198. 137 27.141 داخل المجموعات  غير دالة 0.157  1.876

   139 27.885  المجموع

النمط 
 التحليلي

 363. 2 726.  بين المجموعات
 416. 137 57.039 داخل المجموعات  غير دالة 0.420 872.

   139 57.766  المجموع

النمط 
 التأملي

 100. 2 200.  بين المجموعات
 161. 137 22.010 داخل المجموعات  غير دالة 0.538 622.

   139 22.210  المجموع
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 )1(تابع جدول رقم ... 

مجموع   سنوات الخدمة  لمحورا
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
مستوى  .F Sigقيمة  المربعات

  الدلالة

مط الن
الجماعي

 411. 2 822.  بين المجموعات
 166. 137 22.697 داخل المجموعات  غير دالة 0.087 2.481

   139 23.519  المجموع

النمط 
 الفردي

 392. 2 784.  بين المجموعات
 199. 137 27.298 داخل المجموعات  غير دالة 0.144 1.967

   139 28.082  المجموع

النمط 
 الحدسي

 453. 2 906.  بين المجموعات
 238. 137 32.583 داخل المجموعات  غير دالة 0.153 1.905

   139 33.489  المجموع

 الاستبانة
 ككل

 087. 2 174.  بين المجموعات
 055. 137 7.479 داخل المجموعات  غير دالة 0.208 1.589

   139 7.653  المجموع

معلمي  في مستوى مراعاة ،وجود فروق ذات دلالة إحصائية عدم )10(يتضح من الجدول 
تعزى للصف الذي يدرسه  ،لأنماط التعلم) دن و دن(لمعايير نموذج  الدنيا المرحلة الأساسية

 إلى أن الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الأساسية ،يرجع الباحث عدم وجود الفروق، والمعلم
ھم إلى تشابه إجراءات مما يدفع معلميھم ،ئية للمتعلميننماالخصائص الالدنيا، تتشابه فيھا 

كذلك يرى الباحث أن سبب ذلك قد يعود إلى أن المعلمين بشكل التدريسية التي يستخدمونھا، و
لأن المرحلة الأساسية مشرفوھا ھم تعليمية التي يطلبھا المشرفون، وعام ينفذون السياسة ال

ى معلميھم تنفيذ السياسة التعليمية سواء أكان المعلم فإن عل ،في مبحثرليس مش، ومشرفو مرحلة
  .يدرس الصف الأول أو الثاني أو الثالث

ھѧل يوجѧد اخѧتلاف فѧي : الѧذي يѧنص علѧىلسѧؤال الرابѧع مѧن أسѧئلة الدراسѧة، وللإجابة عѧن ا
صѧاغ الباحѧث الفرضѧين  نحѧو مھنѧة التѧدريس ؟ الѧدنيا ل معلمѧي المرحلѧة الأساسѧيةمستوى ميѧو

 لا توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائية، :ار صحة الفرض الرابع الѧذي يѧنص علѧىلاختبو، )4-5(
مھنѧة  نحѧو ل معلمي المرحلѧة الأساسѧية الѧدنيافي مستوى ميو، (α ≤ 0.05)عند مستوى دلالة 

اختبѧѧار مѧѧان ويتنѧѧي لعينتѧѧين الباحѧѧث م اسѧѧتخد، )أنثѧѧى –ذكѧѧر ( التѧѧدريس  تعѧѧزى لمتغيѧѧر الجѧѧنس
وذلѧك نظѧرا لصѧغر  Mann-Whitiny U for Tow Independent Samplesمسѧتقلتين 

  :ذلك، والجدول التالي يوضح ھماوالتباين في عدد أفراد  ،حدى العينتينحجم إ
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ل معلمѧي المرحلѧة الأساسѧية نتائج اختبار مان ويتني لدلالة الفروق في مستوى ميѧو :)11(جدول 
  .المعلم متغير جنستعزى ل التي نحو مھنة التدريس الدنيا

س جن  حورالم
متوسط   العدد  المعلم

  الرتب
مجموع 
  الرتب

قيمة 
U 

قيمة 
Z Sig. مستوى

  الدلالة

ميول المعلم 
نحو المكانة 
الاجتماعية 

 لمھنة التدريس

 1685.50 73.28 23  ذكر

13
73

.5
00

 

-.1
05

 0.
91

6
 

غير 
 8754.50 72.35 121  أنثى  دالة

ميول المعلم 
نحو المكانة 
الاقتصادية 

 لمھنة التدريس

 1777.50 77.28 23  ذكر

12
81

.5
00

 

-.6
47

 0.
51

8
 

غير 
 8662.50 71.59 121  أنثى  دالة

ميول المعلم 
نحو طبيعة 

 مھنة التدريس

 1829.50 79.54 23  ذكر

12
29

.5
00

 

-.9
48

 0.
34

3
 

غير 
 8610.50 71.16 121  أنثى  دالة

 المقياس ككل

 1749.50 76.07 23  ذكر

13
09

.5
00

 

-.4
80

 0.
63

2
 

غير 
 8690.50 71.82 121  أنثى  دالة

ل معلمي في مستوى ميو، عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية) 11(يتضح من الجدول 
قد يرجع ، و)ذكر، أنثى(متغير جنس المعلم تعزى ل ،نحو مھنة التدريس المرحلة الأساسية الدنيا

ليس ، ال أو النساءإلى أن من يمتھن مھنة التدريس في قطاع غزة سواء من الرج ،الباحث ذلك
ك فميول يضمن لصاحبه حياة تكاد تكون كريمة، لذل ،لكنھا مصدر للدخلدافعه ترف العيش، و
  .نحو المھنة متشابھةإناثاً  المعلمين ذكوراً كانوا أم

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية، عنѧد : الذي ينص على الخامس ولاختبار صحة الفرض
نحѧѧو مھنѧѧة  معلمѧѧي المرحلѧѧة الأساسѧѧية الѧѧدنيا ميѧѧولتوى فѧѧي مسѧѧ، (α ≤ 0.05)مسѧѧتوى دلالѧѧة 

، )سѧѧنوات 10أكثѧѧر مѧѧن  -سѧѧنوات 10أقѧѧل مѧѧن  -1مѧѧن (تعѧѧزى لمتغيѧѧر سѧѧنوات الخدمѧѧة التѧѧدريس 
، Tow Independent Samples T Testلعينتѧѧين مسѧѧتقلتين  Tاختبѧѧار  الباحѧѧث ماسѧѧتخد

  :والجدول التالي يوضح ذلك
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نحو مھنة  الدنيا ي مستوى ميول معلمي المرحلة الأساسيةلدلالة الفروق ف tاختبار  :)12(جدول 
  .سنوات الخدمةمتغير تعزى ل التي التدريس

سنوات   المجال
المتوسط  العدد الخدمة

  الحسابي
الانحراف 
مستوى  .t Sigقيمة   المعياري

  الدلالة
ميول المعلم 
نحو المكانة 
الاجتماعية 

 لمھنة التدريس

>10  47 3.6322 .54316 

 55703. 3.6775 97  10≥ غير دالة  0.646 461.-

ميول المعلم 
نحو المكانة 
الاقتصادية 

  لمھنة التدريس

>10  47 3.6832 .55021 
-

 59241. 3.8030 97  10≥ غير دالة 0.246 1.164

ميول المعلم 
نحو طبيعة 

 مھنة التدريس

>10  47 3.5234 .46873 
 50097. 3.6007 97  10≥ غير دالة 0.377 886.-

 51452. 3.6769 97  10≥ غير دالة 0.404 837.- 49418. 3.6013 47  10< المقياس ككل

ل معلمѧي فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائية فѧي مسѧتوى ميѧوعѧدم وجѧود  )12(يتضح من الجدول 
 .خدمةالعدد سنوات متغير نحو مھنة التدريس تعزى ل المرحلة الأساسية الدنيا

بالحاجة إليھا، تلك الحاجة التѧي  ةن ميول المعلم نحو المھنة مرتبطويرجع الباحث ذلك إلى أ
القيѧام ، وحرص المعلمѧين علѧى وظيفѧتھمى إلى تحقيقھا المواطن الفلسطيني، و مما يبرر ذلك يسع

نحو المھنة بѧالرغم مѧن  -و الميول نزعة إيجابية –دعم استمرارية ميول المعلم  ،بواجباتھم نحوھا
  .عايشھا في مھنتهسنوات الخدمة التي ي

ھѧل توجѧد علاقѧة ذات دلالѧة إحصѧائياً عنѧد  :وللإجابة عن السؤال الخامس الѧذي يѧنص علѧى
دن (مѧوذج لمعѧايير نالدنيا  معلمي المرحلة الأساسية بين مستوى مراعاة) α ≤ 0.05(مستوى 
لا توجѧد : صاغ الباحѧث الفѧرض السѧادس الѧذي يѧنص علѧى نحو مھنة التدريس؟وميولھم ) و دن
معلمѧѧي المرحلѧѧة  مراعѧѧاةبѧѧين مسѧѧتوى ) α ≤ 0.05(قѧѧة ذات دلالѧѧة إحصѧѧائياً عنѧѧد مسѧѧتوى علا

لاختبѧѧار صѧѧحة و .نحѧѧو مھنѧѧة التѧѧدريسوميѧѧولھم ) دن و دن(مѧѧوذج لمعѧѧايير ن الѧѧدنيا الأساسѧѧية
 Pearson Correlation Coefficientاسѧѧتخدم الباحѧѧث معامѧѧل ارتبѧѧاط بيرسѧѧون  الفѧѧرض،

  :والجدول التالي يوضح ذلك
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 معلمي المرحلة الأساسية ن لدلالة العلاقة بين مستوى مراعاةمعامل ارتباط بيرسو :)13(ل جدو
  .نحو مھنة التدريس وميولھم) دن و دن(موذج لمعايير ن الدنيا

  0.05معامل الارتباط دال عند مستوى دلالة * 
 0.01معامل الارتباط دال عند مستوى دلالة ** 

ً عند مستوى ) موجبة(وجود علاقة طردية  )13(يتضح من الجدول    ذات دلالة إحصائيا
)α = 0.01(، موذج معلمي المرحلة الأساسية الدنيا لمعايير ن بين مستوى مراعاة)دن و دن( ،

وميولھم نحو المكانة الاجتماعية لمھنة التدريس، بمعنى أنه كلما زادت الميول نحو المكانة 
المعلمين للمعايير، وكذلك توجد علاقة طردية  د مستوى مراعاةزا ،الاجتماعية لمھنة التدريس

ً عند مستوى ) موجبة( المرحلة  معلمي بين مستوى مراعاة) α = 0.01(ذات دلالة إحصائيا
، وميولھم نحو المكانة الاقتصادية لمھنة التدريس، )دن و دن(الأساسية الدنيا لمعايير نموذج 

 د مستوى مراعاةبمعنى أنه كلما زادت الميول نحو المكانة الاقتصادية لمھنة التدريس زا
ً توجد علاقة طردية  ً عند مستوى) موجبة(المعلمين للمعايير، وأيضا    ذات دلالة إحصائيا

)α = 0.01 (معلمي المرحلة الأساسية الدنيا لمعايير نموذج  بين مستوى مراعاة)دن و دن( ،
د بمعنى أنه كلما زادت الميول نحو طبيعة مھنة التدريس زا ،ميولھم نحو طبيعة مھنة التدريسو

ويرى الباحث أن ھذا أمر طبيعي، حيث كلما زادت الميول المعلمين للمعايير،  مستوى مراعاة
و الشيء كان الإنسان أكثر ارتباطاً به، فالمعلمون الذين لديھم ميول إيجابية نحو المھنة دفعھم نح

ذلك إلى مراعاة متطلباتھا و القيام بواجباتھم نحوھا، بخلاف المعلمين الذين ليس لديھم ميول نحو 

  )دن ودن(معايير 

  نحو مھنة التدريس الميول
ميول المعلم
نحو المكانة 
الاجتماعية 
لمھنة التدريس

ميول المعلم نحو 
المكانة 

الاقتصادية لمھنة 
 التدريس

ميول المعلم 
نحو طبيعة 

مھنة 
 التدريس

المقياس 
  ككل

 **349. **300. **268. **406.  النمط المرئي اللفظي
 **221. *180. *186. **255.  النمط المرئي غير اللفظي

 135. 057. *192. 152.  النمط الحسي الحركي
 **539. **445. **257. **749.  النمط السمعي اللفظي

 **306. **365. **282. **226.  النمط الشمولي
 **694. **808. **547. **593.  النمط التحليلي
 **265. **336. **269. 158.  النمط التأملي

 114. 075. *176. 093.  النمط الجماعي
 120. 126. 084. 124.  النمط الفردي
 155. 107. 038. **260.  النمط الحدسي

 **507. **533. **420. **422.  ككل الاستبانة
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ه النتيجة مع ما ع الحد الأدنى من متطلبات المھنة، واتفقت ھذالمھنة، فيكونوا محبطين يتعاملون م
) Al-Khatib,2005(و كذلك دراسة) Al-Said, 2000(منھا دراسة اسات السابقة وأكدته الدر

  .ميله لھاالتي أكدت أن الفرد يشارك في الكثير من الأنشطة و يتعلق بھا طبقاً لدرجة تقبله و

  الدراسة توصيات

 .التعلم لدى تلاميذھمالدنيا بتعرّف أنماط  ضرورة أن يقوم معلمو المرحلة الأساسية −

راعѧي الѧنمط المرئѧي علѧى توظيѧف أنشѧطة تدريسѧية ت الѧدنيا، حث معلمي المرحلة الأساسѧية −
 .النمط الحسي الحركيغير اللفظي، و

خاصѧة  ،يستطيع فيھا المعلمون مراعاة أنماط التعلم لѧدى طلبѧتھم ،ضرورة توفير بيئة صفية −
، بحيѧѧث الأدواتى خلѧѧيط مѧѧن الأثѧѧاث وغرفѧѧة الصѧѧف علѧѧ بعѧѧدد الطلبѧѧة و اشѧѧتمالفيمѧѧا يتعلѧѧق 

تناسѧѧب مجموعѧѧات  ، وأخѧѧرىوجѧѧود مقاعѧѧد فرديѧѧة يختلѧѧف عѧѧن الصѧѧف التقليѧѧدي، وضѧѧرورة
 .صغيرة

خاصة النصاب التدريسي  ؛الدنيا تخفيف الأعباء الملقاة على عاتق معلمي المرحلة الأساسية −
 .ومراعاتھا ى طلبتهھا دراسة أنماط التعلم لدبما في لكل معلم، ليتسنى له القيام بمھماته

لتѧدريبھم علѧى طѧرق تѧدريس تراعѧي الѧدنيا، عقد دورات تدريبية لمعلمي المرحلة الأساسѧية  −
 .أنماط التعلم

  الدراسة مقترحات
  : يقترح الباحث القيام بالدراستين التاليتين

   .في ضوء معايير أنماط التعلمالدنيا، القيام بدراسة تحليلية لكتب المرحلة الأساسية  −

− ѧѧية القيѧѧة الأساسѧѧي المرحلѧѧاة معلمѧѧر مراعѧѧرّف أثѧѧة لتعѧѧة تجريبيѧѧدنيا ام بدراسѧѧم الѧѧاط تعلѧѧلأنم
  . على اكتساب المھارات اللغوية و الحسابية ،طلبتھم
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