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  ملخّص
هدفت هذه الدراسة إلى تعѧرّف منѧاحي تعلѧّم الرياضѧيّات لѧدى الطلبѧة وتأثرهѧا بمفهѧوم الѧذات          

مقيѧاس  : استُخدم في الدراسة مقياسان، همѧا و .لرياضيّاتالرياضيّ لديهم وعلاقتها بتحصيلهم في ا
: فقرة، موزّعѧة علѧى ثلاثѧة منѧاحي رئيسѧة للѧتعلّم، هѧي       ) ٢٤(مناحي تعلّم الرياضيّات، وتكوّن من 

المنحى المتعمّق، والمنحѧى السѧطحي، والمنحѧى الاسѧتراتيجي، ومقيѧاس مفهѧوم الѧذات الرياضѧيّ،         
طالبѧѧاً وطالبѧةً مѧѧن طلبѧѧة الصѧѧفين  ) ٥٨٢(ة الدراسѧة مѧѧن  وقѧد تكوّنѧѧت عينѧѧ  .فقѧѧرة) ٢٠(وتكѧوّن مѧѧن  

 جѧاء ترتيѧب   .الثامن والعاشر من المرحلة الأساسيّة العليا، فѧي مѧدارس مدينѧة عمѧّان، فѧي الأردن     
المنحѧى الاسѧتراتيجي، المنحѧى المتعمѧّق، المنحѧى      : مناحي تعلѧّم الرياضѧيّات لѧدى الطلبѧة آمѧا يلѧي      

إيجابيѧѧة وذات دلالѧѧّة إحصѧѧائية بѧѧين مسѧѧتوى التحصѧѧيل   وأظهѧѧرت النتѧѧائج وجѧѧود علاقѧѧة . السѧѧطحي
المرتفع في الرياضيّات ومنحى الѧتعلّم الاسѧتراتيجي، ووجѧود علاقѧة سѧلبّية وذات دلالѧّة إحصѧائية        

أمѧѧا العلاقѧѧات بѧѧين مسѧѧتوى التحصѧѧيل   . بѧѧين مسѧѧتوى التحصѧѧيل المرتفѧѧع ومنحѧѧى الѧѧتعلّم السѧѧطحي   
والسطحي والاستراتيجي، فلѧم تكѧن بѧذات دلالѧة إحصѧائية      المتعمّق : المتدنّي ومناحي التعلّم الثلاثة

وبيّنѧѧت النتѧѧائج أثѧѧراً لمفهѧѧوم الѧѧذات الرياضѧѧيّ لѧѧدى الطلبѧѧة فѧѧي منѧѧاحي تعلѧѧّم الرياضѧѧيّات . لأيٍ منهѧѧا
  .وخلصت الدراسة إلى عدد من التوصيات في ضوء ما أسفرت عنه من نتائج .لديهم

لѧّم الرياضѧيّات، المنحѧى المتعمѧّق، المنحѧى      تعلѧّم الرياضѧيات، منѧاحي تع   : الكلمات المفتاحيѧّة 
  .الاستراتيجي، المنحى السطحي، مفهوم الذات الرياضيّ
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Abstract 
The present study aimed at identifying approaches to learning 

mathematics among students, and the impact of mathematical self-
concept on them, and their relation to achievement in mathematics. Two 
scales were developed and used for the purpose of this study: The Scale 
of Approaches to Learning Mathematics, consisting of 24 items, and 
distributed over 3 subscales: Deep Approach, Strategic Approach, and 
Surface Approach, and Mathematical Self-concept Scale, comprising 20 
items. The sample of this study consisted of 582 male and female, eighth- 
and tenth- grade students in Amman-Jordan. Approaches to Learning 
Mathematics for students, were shown consequently as following: 
Strategic Approach, Deep Approach, Surface Approach. The results of 
the study showed a positive statistically significant relationship between 
the level of high achievement in mathematics and the strategic approach 
to learning mathematics, and a negative statistically significant 
relationship between the level of high achievement in mathematics and 
the surface approach to learning mathematics. The relationships between 
the level of low achievement in mathematics and the either approach to 
learning mathematics were not statistically significant. The results also 
showed an effect of mathematical self-concept for students on their 
approaches to learning mathematics. A number of recommendations were 
provided in the light of these findings. 

Keywords: learning mathematics, approaches to learning 
mathematics, Deep Approach, Strategic Approach, Surface Approach, 
Mathematical Self-concept. 

  
  خلفية الدراسة وأهميتها

في الحياة المعاصرة؛ إذ لا يُستَغنى عنهѧا   والمهمّ الواسع مادةً لها حضورها اتالرياضيّتبقى 
  .في شتى مجالات الحياة اليومية

وتعليمها إلى تحقيق نتاجات تعلّم متنوعѧة مرتبطѧة بالمنهѧاج،     اتالرياضيّتسعى عملية تعلّم و
يعتمѧدها   approaches  learningتعلѧّم نتاجات استخدامه منѧاحي  لهذه ال المتعلّمويتطلب اآتساب 

  .، وتتوافق مع هذه النتاجاتالمتعلّم



 ٢٠٦٧ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الشرع إبراهيم، وعابدال عدنان

 ٢٠١٢، )٩( ٢٦المجلد ) العلوم الانسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

في مراحل الدراسѧة المختلفѧة آѧان يمثѧل محѧور اهتمѧام البحѧث         اتالرياضيّورغم أن تدريس 
ة بѧѧات مѧѧن شѧѧبه المؤآѧѧد تحѧѧوّل اهتمѧѧام البحѧѧث إلѧѧى ماهيѧѧّ   -وفѧѧي الآونѧѧة الأخيѧѧرة-التربѧѧوي، إلا أنѧѧه 

، أضѧف إلѧى ذلѧك العوامѧل التѧي قѧد تѧؤثر فѧي         اتالرياضѧيّ لطريقة التي يتعلّم الطلبة بموجبها مѧادة  ا
  .)Parson, 1996( التعلّمنوعية هذا 

ومنها تحوّل هذه المجتمعات إلѧى العالميѧة وإلѧى     ،لقد أدت التطورات الأخيرة في المجتمعات
ى ، وهѧو الأمѧر الѧذي أدّ   الѧتعلّم بتحسѧين  مجتمعات المعلومات والتكنولوجيا، إلى مضاعفة الاهتمѧام  

، ووضع برامج مختلفѧة للنهѧوض   همتطويرو ينالمعلّمنوعية التعليم، وببدوره إلى زيادة الاهتمام ب
لمهѧارات تѧدريس    ينالمعلّمѧ تقوم على أساس أن اآتساب  ،بنموهم المهني من خلال برامج تدريبية

 ,Entwistle & Tait,1990; Gow & Kember( فاعلѧة قѧد يѧؤدي إلѧى تحسѧين تعلѧّم الطلبѧة       
1993; Kember & Gow, 1994(.  

بعѧѧة هѧѧذا وقѧѧد آѧѧان مѧѧن نتѧѧاج تلѧѧك التطѧѧورات أن قѧѧام البѧѧاحثون بتقصѧѧّي طرائѧѧق التѧѧدريس المتّ  
عنѧد الطلبѧة؛ ممѧا     الѧتعلّم لتقصѧّي أسѧاليب    بيد أن هذا لم يرافقه اهتمام موازٍ، وأثرها في تعلّم الطلبة

والطالѧب،   المعلѧّم آѧلٍ مѧن    ا المسѧار، وتجسѧير الفجѧوة بѧين رؤيѧة     حدا ببعض البѧاحثين تصѧويب هѧذ   
عѧن رؤيѧة    لا يقѧل أهميѧةً   ذاالدراسѧية، وهѧ   سѧتراتيجيته اه دد ما يجدر تعلّمه وتوجѧّ فرؤية الطالب تحّ

وهѧو  ، هم؛ إذ إن إغفال رؤية الطالب قد يؤدي إلى توسيع الهوة بين ما يراه هو وما يراه معلّالمعلّم
لѧدى الطلبѧة    التعلّم يوعليه، فإن دراسة مناحاً على العملية التعليمية بأسرها، لبما ينعكس سبدوره 

  ).٢٠٠٢عطاري، ( التعلّمتحسين التعليم وتسهيل عملية قد تسهم في 

" منحѧѧى الدراسѧѧة " -أحيانѧѧاً مѧѧا يطلѧѧق عليѧѧه  -أو  learning approach "الѧѧتعلّممنحѧѧى "و
study approach  ة    علّمالتهو مجموعة من استراتيجياتѧادة التعليميѧع المѧة   والتعامل مѧّأو المهم

، )Biggs, 1987; Rodriguez, 2009; Sadler-Smith, 1999( تعليميѧة فѧي بيئѧة    التعليميѧّة 
 ,Polychroni" (الѧѧتعلّمالعمليѧѧة أو المعالجѧѧة التѧѧي يتبناهѧѧا الطالѧѧب قبѧѧل تحقيقѧѧه نѧѧاتج       "أو هѧѧو 

Koukoura, & Anagnostou, 2006, p. 418( .  

فمѧن  ، styleأو الѧنمط   والأسѧلوب  approach "المنحѧى "التمييѧز بѧين    -إلѧى حѧدّ مѧا   - يمكѧن و
 الѧتعلّم يعدّ متغيراً متداخلاً بين الشخصѧية واسѧتراتيجيات   الأسلوب أو النمط يرى أن التربويين من 

-هѧذه الاسѧتراتيجيات آمѧا يѧرى سѧادلر     أن و، )Riding, 1997( الѧتعلّم التي تتأثر هي ذاتهѧا ببيئѧة   
الѧѧѧداخلي  المѧѧѧتعلّمل الحѧѧѧدود المشѧѧѧترآة بѧѧѧين عѧѧѧالمي    تمثSadler-Smith, 1999 (ѧѧѧّ( سѧѧѧميث

قѧد يتѧأثر   " المنحѧى "لѧذلك فإنѧه يمكѧن القѧول أن     ، ووالخارجي، وبالتالي فهي أقل ثباتاً من الأسلوب
معالجѧة المѧادة    اسѧتراتيجية آبيѧر، وهѧو أقѧرب إلѧى      م إلѧى حѧدّ  والاجتماعي للمѧتعلّ  تعليميّبالمحيط ال
وهѧذا   ). ٢٠٠٢عطѧاري،  (الذي هѧو أآثѧر ارتباطѧاً بشخصѧية الفѧرد      " الأسلوب"منه إلى  التعليمية

بأسѧѧلوب  -بطبيعѧѧة الحѧѧال-ر، وقѧѧد يتѧѧأثر هѧѧو أآثѧѧر قابليѧѧة للتغيѧѧّ الѧѧتعلّمبمجملѧѧه يشѧѧير إلѧѧى أن منحѧѧى 
ز، إلا يѧ حال، وعلى الرغم من هذا التمية وعلى أيّ. ، فضلاً عن تأثره بعناصر البيئة المحيطةالتعلّم

 & Hativa( قѧѧѧد يعنيѧѧѧان الشѧѧѧيء نفسѧѧѧه   "الأسѧѧѧلوب"و "المنحѧѧѧى"أن الѧѧѧبعض قѧѧѧد يѧѧѧرى أن  
Birenbaum, 2000( ،ّالطريقة"إليهما مصطلح  بل إن البعض قد يضم "method  ويستخدمها
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 ,Busato, Prins, Elshout, & Hamaker( سѧتراتيجية والاتبادليѧاً مѧع المنحѧى والأسѧلوب     
1998( .  

آѧان  " الѧتعلّم منحѧى  "، يمكن القول بѧأن بѧدايات اسѧتخدام مصѧطلح     وفي قراءة للأدب النظري
 الѧѧتعلّمي فѧѧي إلѧѧى المنحѧѧى الكلPask, 1976( ѧѧّ( فѧѧي سѧѧبعينيات القѧѧرن الماضѧѧي، فقѧѧد أشѧѧار باسѧѧك 

holistic approachوالمنحى المتسلسل ،serial approach  .   ميكѧه شѧوقد تبع)Schmeck, 
 deepفѧي محاورهѧا اسѧتراتيحية المعالجѧة العميقѧة      نت تضѧمّ  التعلّمبوضع قائمة بأساليب  )1983

processing  ،عةالمعالجة الموسّ استراتيجيةوelaborative  ،تراتيجية وѧائق    اسѧاظ بالحقѧالاحتف
fact retention ،تراتيجيةوالاѧѧة  سѧѧالمنهجيmethodical . تѧѧرح فيرمنѧѧا اقتѧѧآمVermunt  

ت يت باهتمام الباحثين فѧي هولنѧدا، وضѧمّ   حظ التعلّمبأساليب  قائمةً ) Busato et al, 1998:في(
، وأسѧلوب إعѧادة الإنتѧاج    meaning directedالأسلوب الموجّه نحو المعنى : أساليب أربعة هي
reproduction  قѧلوب التطبيѧوأس ،application     هѧّر الموجѧلوب غيѧوالأس ،undirected .  مѧث

، convergenceالتقѧاربي  : هي للتعلّم ت أربعة مناحيضمّ قائمةً  Loo, 1999):في(م آولب قدّ
بيѧѧد أن . assimilationل ، والتمثaccommodativeѧѧّ، والاسѧѧتيعاب divergenceوالتباعѧѧدي 

تضѧѧمّن تصѧѧنيفاً  والѧѧذي ،)Marton & Saljo, 1976(التصѧѧنيف الѧѧذي وضѧѧعه مѧѧارتن وسѧѧالو 
 deepوالمنحѧѧѧى المتعمѧѧѧّق   surface approachالمنحѧѧѧى السѧѧѧطحي  : لمنحيѧѧѧين اثنѧѧѧين همѧѧѧا 

approach ، ويين؛ إذ  رٍيحظي باهتمامٍ آبآان قدѧلدى الباحثين الترب   ѧِه وضѧب   إنѧع التجريѧع موض
 & Entwistle & Tait, 1990, 1994; Entwistle(لدى باحثين تربويين سواء في بريطانيا 

Ramsden, 1983( أو في استراليا وآندا ،)Biggs, 1987(    لةѧوير سلسѧوئه تطѧوقد تمّ في ض ،
 ،)Entwistle & Tait, 1990; Waugh, 1999(ة لقيѧاس منحѧى الѧتعلّم    مѧن الأدوات المصѧمّم  

بتقصѧّي البنѧاء العѧامليّ لهѧذه الأدوات وأشѧاروا إلѧى إمكانيѧة اعتمѧاد هѧذا          عدد مѧن البѧاحثين   وقد قام 
 ,Duff, 1997; Kember, Wong, & Leung, 1999; Sadler-Smith(التصѧنيف  

1999; Sadler-Smith & Tsang, 1998; Waugh, 1999; Waugh & Addison, 
أن تصنيف مارتن وسالو أثبت على الدوام قدرته على تصنيف  بعض الباحثينوقد ذآر ).  1998

  .  )Sadler-Smith & Tsang, 1998(مناحي التعلّم لدى الطلبة 

ز بالفهم الحرفي للمحتوى المعرفي وعدم الاهتمام بقيمتѧه  الذي يتميّهو فلمنحى السطحي أما ا
ولا يعѧѧدو عѧѧن الوصѧѧول إلѧѧى أآثѧѧر مѧѧن مسѧѧتوى معرفѧѧة بعѧѧض الحقѧѧائق واآتسѧѧاب بعѧѧض      الذاتيѧѧة،

، ممѧѧا يѧѧؤدّي  المهѧѧارات، وجمѧѧع بعѧѧض المعلومѧѧات المتنѧѧاثرة دون رابѧѧط بينهѧѧا أو ربطهѧѧا بѧѧالواقع      
بالطالѧѧب إلѧѧى ضѧѧيق الأفѧѧق وضѧѧحالة التفكيѧѧر والعجѧѧز عѧѧن مواجهѧѧة المشѧѧكلات، وعѧѧدم المرونѧѧة        

 ѧين وإدراك البدائل المتوافرة، في ح ѧّق   ز يتميѧّى المتعمѧب   المنحѧدى الطالѧي    لѧوى المعرفѧم المحتѧبفه
والوصول إلى التجريد والإبداع، وبلوغ العقل أعلى إمكاناتѧه، وإعѧادة    ،واتخاذ موقف نقدي تجاهه

تشكيل رؤية جديدة للعالم المحيط، والقدرة على الاتصال وتبادل الآراء، والمرونة في التعامل مع 
من وجوه مختلفة، وربط النظريѧة بѧالتطبيق، والتعامѧل     ةوالتصدّي للمشكلالظروف والمستجدّات، 

 & ,Burnett & Proctor, 2002; Entwistle, 1998; Evans, Kirby(مѧع شѧتى البѧدائل    
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Fabrigar, 2003; Leung & Kember, 2003; Marton & Saljo, 1997; Peltier, 
Hay, & Drago, 2006; Zhang & Sternberg, 2000(.  

فقѧد  ، الѧتعلّم علѧى منѧاحي    فأجريت خلال ثلاثة عقود ونيّ تجريبيةٍ ومعالجاتٍ بر دراساتٍوع
، الѧذي  "الإنجѧاز "أو منحѧى   "الاسѧتراتيجي "البحث إلى بلورة منحى جديد أطلѧق عليѧه المنحѧى     آلَ

فѧѧي هѧѧذا المنحѧѧى بإتّبѧѧاع المنحيѧѧين    يعنѧѧى بالإنجѧѧاز مѧѧن خѧѧلال الدراسѧѧة المنظّمѧѧة، إذ يقѧѧوم الطلبѧѧة      
عمّق والسطحي من أجل الحصول على أعلى الدرجات الممكنة، عبر استخدام أسѧاليب دراسѧة   المت

، وانتبѧѧاه لمѧѧا يشѧѧير بѧѧه المعلّمѧѧون منظّمѧѧة، ووضѧѧع أهѧѧداف محѧѧدّدة، واسѧѧتغلال أمثѧѧل للوقѧѧت والجهѧѧد
 ;Biggs, 1993 ؛ ٢٠٠٢ عطѧاري، (لطѧريقتهم فѧي وضѧع أسѧئلة الاختبѧارات وتقѧدير الѧدرجات        

Entwistle & Waterston, 1988; Rodriguez, 2009 .(  

رئيسѧة   ثلاثѧة منѧاحٍ  علѧى   -إلѧى حѧدّ مѧا   -، وفيما يشѧكّل اتفاقѧاً بيѧنهم    عتمد الباحثوناوعليه، فقد 
، والمنحѧى  deep approach  المتعمѧّق المنحѧى  : فѧي تعلّمهѧم ودراسѧتهم، هѧي    عادةً  ها الطلبةنايتب

 strategicسѧѧѧѧتراتيجيالاالمنحѧѧѧѧى منحѧѧѧѧى الإنجѧѧѧѧاز أو ، وsurface approach السѧѧѧѧطحي
approach  )Burnett & Proctor, 2002; Entwistle, 1998; Polychroni et al., 

2006; Rodriguez, 2009; Tait & Entwistle, 1996; ( .دّ  قد وѧفاً محѧداً قدّم إنتوستل وص
   ):Entwistle, 1987, p.17( ، وآما يليلكل منحى من هذه المناحي على حدة

  المتعمّقالمنحى 

  التصميم على الفهم والاستيعاب  −

  التفاعل النشط مع المحتوى −

  ربط الأفكار الجديدة بالمعرفة السابقة −

  ربط المفاهيم بالخبرة اليومية −

  ربط الأدلة بالنتائج −

  المنحى السطحي

  على إنهاء متطلبات الواجب المدرسيقتصار الا −

  حفظ واستظهار المعلومات المطلوبة لأغراض التقييم  −

  زة في محتوى المعرفيتمييز العناصر المميّالإخفاق في  −

  عبء ثقيلآالتعامل مع الواجب المدرسي  −

  الترآيز على عناصر غير مترابطة دون التكاملية −

  ستراتيجيةلي عن الهدف أو الاغياب التفكير التأمّ −
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  المنحى الاستراتيجي

  )الإنجاز(التصميم على الحصول على أعلى الدرجات الممكنة  −

  أعلى مردودلوصول إلى يع الجهد لتنظيم الوقت وتوز −

  دراسة أفضلبلوغ والمواد لبيئة المحيطة ضمان ال −

  القادمةالاختبارات للتنبؤ بأسئلة  ؛السابقة للمادةبارات تخالرجوع إلى الا −

  الدرجاتللتعليمات والإشارات المرتبطة بنظام توزيع والانتباه اليقظة  −

لѧѧديهم وتحقيقهѧا   الѧѧتعلّمى الطلبѧة فѧѧي نتاجѧات   لѧد  الѧѧتعلّمالتربѧويين أثѧѧر منѧاحي   بعѧѧض وقѧد أآѧّد   
)Dew & Watkins, 1998; Macbean, 2004 .(  ارѧا أشѧاه     ت آمѧّا يتبنѧى أن مѧات إلѧدراس

 ;Biggs, 1987(إنمѧѧا يكѧѧون لѧѧه الأثѧѧر فѧѧي نوعيѧѧة تعلّمهѧѧم   تعلѧѧّمالطلبѧѧة ويفضѧѧّلونه مѧѧن منѧѧاحي 
Entwistle & Entwistle, 1991; Rodriguez, 2009; Trigwell & Prosser, 

1991 .(  

مѧѧة للبحѧѧث فѧѧي طبيعѧѧة تعلѧѧّم الطلبѧѧة، أآѧѧّدت    وفѧѧي معѧѧرض اسѧѧتخدامها تقنيѧѧات إحصѧѧائية متقدّ  
منѧѧاحي "، ومنهѧѧا  learning processes الѧѧتعلّمدراسѧѧات علѧѧى أن متغيѧѧرات مرتبطѧѧة بعمليѧѧات  

-Murray(لѧدى الطلبѧة    الѧتعلّم يمكن الإشارة إليها آعامѧلٍ مѧؤثر بدرجѧة عاليѧة فѧي تطѧور        "التعلّم
Harvey,1993.(  

عنѧѧد  الѧѧتعلّمين أن يكونѧѧوا علѧѧى وعѧѧي ودرايѧѧة بمنѧѧاحي  المعلّمѧѧلقѧѧد بѧѧات مѧѧن الضѧѧروري علѧѧى  
طلبѧѧتهم وإدراك الفѧѧروق بينهѧѧا، والتعѧѧرّف إلѧѧى المنحѧѧى الѧѧذي يسѧѧلكه الطالѧѧب فѧѧي تعلّمѧѧه آأسѧѧاس         

 عطѧѧاري،(وتوجيههѧѧا نحѧѧو المسѧѧار الѧѧذي يحقѧѧّق الأهѧѧداف المؤمّلѧѧة منهѧѧا         الѧѧتعلّملتحسѧѧين عمليѧѧة  
وعليѧѧه، فقѧѧد أشѧѧارت بعѧѧض الدراسѧѧات إلѧѧى أن تحصѧѧيل الطلبѧѧة ونجѧѧاحهم يتѧѧراوح فѧѧي         ). ٢٠٠٢

 ;McKeachie, 1988(هѧم  تعلّمارتفاعه وتدنيه تبعѧاً للمنحѧى الѧذي يسѧتخدمه هѧؤلاء الطلبѧة فѧي        
Rodriguez, 2009; Schmeck, 1988; Weinstein & Van Mater Stone, 1992( ،

يعѧѧدّ مѧѧن المتغيѧѧرات الفاعلѧѧة التѧѧي تѧѧؤثر فѧѧي   الѧѧتعلّميѧѧراً آمنѧѧاحي لѧѧى أن متغمѧѧن أآѧѧّد عبѧѧل إن مѧѧنهم 
 ,Minnaert & Janssen, 1992; Power, Robertson(التحصѧيل بشѧكل عѧام لѧدى الطلبѧة      

& Baker, 1987; Watkins, 1986.(  

لѧѧدى الطلبѧѧة، وتحديѧѧد تلѧѧك المنѧѧاحي  الѧѧتعلّمعليѧѧه، فقѧѧد أوصѧѧت دراسѧѧات بقيѧѧاس منѧѧاحي  وبنѧѧاءً
م، وهو مايؤدي إلى ملاحظة نتاجات تعلّمهم وما توافر من الخبرة لدى هؤلاء الطلبة المفضّلة لديه

 يشѧير إلѧى إمكانيѧة تقѧويم نوعيѧة تعلّمهѧم       الأمѧر الѧذي  ، )Biggs & Collis, 1982( الѧتعلّم فѧي  
)Meyer & Muller, 1990; Macbean, 2004 (  دѧدنّي ، أو تحديѧة    متѧيل وإمكانيѧالتحص

ع علѧى  ولعѧلّ هѧذا فѧي مجملѧه قѧد يشѧجّ      . )Tait & Entwistle, 1996( علاجهѧم والنهѧوض بهѧم   
تعلّمѧاً  ق تحقѧّ والتѧي قѧد    ،التѧي قѧد توصѧف بأنهѧا أآثѧر تنظيمѧاً للعمليѧة التعليميѧة         تعزيز تلك المنѧاحي 

   ).Katz & Henry, 1988; Macbean, 2004; Rodriguez, 2009( أفضل
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تناولѧت منѧاحي    التربويѧّة   اتضѧيّ الريالدراسات سبقت في مجال ستكمالاً واوفي ضوء ذلك، 
مѧѧѧن الطلبѧѧѧة  مختلفѧѧѧةٍ علѧѧѧى فئѧѧѧاتٍ بمتغيѧѧѧراتٍ مختلفѧѧѧةٍ أو مختلѧѧѧفٍ مѧѧѧن منظѧѧѧورٍ اتالرياضѧѧѧيّتعلѧѧѧّم 

)Bulotsky-Shearer & Fernandez, 2011; Cano & Berbe´n, 2009; Crawford, 
Gordon, Nicholas, & Prosser, 1998a, 1998b; Macbean, 2004; Micari & 

Light, 2009(م  مناحي  في بحثتل هذه الدراسة ، تأتيѧّيّ تعلѧة      اتالرياضѧي المرحلѧة فѧدى الطلبѧل
   .اتالرياضيّوعلاقتها بتحصيلهم في ، ، ودرجة تفضيل أي منها لديهمالعليا الأساسيّة

الѧذي يعѧدُّ واحѧداً مѧن أهѧم       self-concept" مفهѧوم الѧذات  "متغيѧر  آما تأتي الدراسة لتقصّي 
  ѧّرات البنيويѧيّ المتغيѧاني     ة النفسѧلوك الإنسѧر السѧّي تفسѧة الت)Brinthaupt, & Likpa, 1994; 

Purkey, & Novak, 1996; Yara, 2010 (  رѧو متغيѧرّح   -  ، وهѧا يصѧيس "آمѧي  " إيكلѧف
" حاسѧѧم "لѧѧه دور    -  Eccles’ expectancy-value theoryقيمѧѧة المتوقعѧѧة     تѧѧه للنظري

crucial   ةѧّي الدافعيѧف )Eccles, Adler, Futterman, Goff, Kaczala, Meece, & 
Midgley, 1983( ،فإنهالتعلّموعندما يكون مجاله المناهج والتعليم و ،  

وقѧد أشѧارت دراسѧات إلѧى      . academic self-conceptيشير إلى مفهوم الذات الأآاديمي 
 ;Biggs, 1985(لѧѧدى الطلبѧѧة  الѧѧتعلّمذلѧѧك الѧѧدور البѧѧارز لمفهѧѧوم الѧѧذات الأآѧѧاديمي فѧѧي منѧѧاحي  

Biggs & Moore, 1993; Burnett & Proctor, 2002; Drew & Watkins, 1998; 
Rodriguez, 2009; Watkins & Hattie, 1990.(  

 mathematical "الرياضѧيّ مفهѧوم الѧذات   " -على وجه التحديد- الدراسة هذه تناولتوقد  
self-concept ،التي لها تأثير في  وهو من المتغيرات، التربويّة  اتالرياضيّومجاله  لدى الطلبة

 ,Nagy( اتالرياضѧيّ فѧي التحصѧيل والإنجѧاز فѧي     البѧيّن   ، لاسيما أثѧره التربويّة  اتالرياضيّحقل 
2010; Skaalvik &  Baumert, Trautwein, Lüdtke, O., & Watt, & Eccles, 

Skaalvik, 2005; Wang, 2006, Wang & Lin, 2008; Yara, 2010 .(  

 اتالرياضيّتعلّم مناحي لدى الطلبة في  الرياضيّمفهوم الذات أثر في أيضا وبحثت الدراسة 
لدراسѧات سѧبقت   اسѧتجابة  فيمѧا عѧُدَّ   ، اسѧتراتيجية سطحيّة أم متعمّقة أم بأبعادها الثلاثة سواء أآانت 

 & Burnett(لѧك الأثѧѧر  ذودراسѧѧة حضѧѧّت علѧѧى تحѧѧرّي و تناولѧѧت مѧѧن جانبهѧا  فѧي هѧѧذا المجѧѧال، 
Proctor, 2002;  Polychroni, et al., 2006; Rodriguez, 2009;  Skaalvik & 

Skaalvik, 2005    .(  

عѧن غيرهѧا مѧن الدراسѧات فѧي مجѧال منѧاحي الѧتعلّم         وعليه، فإن هذه الدراسة جاءت مختلفѧةً  
وإضافة لها بمتغيراتها؛ وذلѧك فѧي تناولهѧا منѧاحي تعلѧّم الرياضѧيّات لѧدى طلبѧة المرحلѧة الأساسѧيّة           

المتعمѧّق،  (، وبحثها في درجة تفضيل أي من هѧذه المنѧاحي لѧديهم    )ن والعاشرالصفّين الثام(العليا 
هѧѧذا بالإضѧѧافة إلѧѧى تقصѧѧّيها أثѧѧر . ، وعلاقتهѧѧا بتحصѧѧيلهم فѧѧي الرياضѧيّات )السѧطحي، الاسѧѧتراتيجي 

 .مفهوم الذات الرياضيّ في مناحي تعلّم الرياضيّات لدى الطلبة
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  هدف الدراسة وأسئلتها
الثѧѧامن : لѧѧدى طلبѧѧة الصѧѧفّين   اتالرياضѧѧيّتعلѧѧّم  ي منѧѧاحيلѧѧى تقصѧѧّ تسѧѧعى الدراسѧѧة الحاليѧѧة إ  

وتأثرها بمفهوم الѧذات  ، من هذه المناحي ، ودرجة تفضيل أيٍمرحلة الأساسيّة العليامن الوالعاشر 
  . اتالرياضيّلديهم وعلاقتها بتحصيلهم في  الرياضيّ

  :وتحديداً، فقد حاولت الدراسة الإجابة عن الأسئلة الآتية

  لدى الطلبة ؟) المتعمّق، السطحي، الاستراتيجي( اتالرياضيّتعلّم  يمناحجة أفضلية درما  .١

) السѧѧطحي، الاسѧѧتراتيجي المتعمѧѧّق،(لمنѧѧاحي تعلѧѧّم الرياضѧѧيّات  هѧѧل يختلѧѧف تفضѧѧيل الطلبѧѧة   .٢
   ؟باختلاف بعضها عن بعض

حصѧيلهم  لدى الطلبة بت) المتعمّق، السطحي، الاستراتيجي( اتالرياضيّما علاقة مناحي تعلّم  .٣
  ؟) اتالرياضيّ، متدنّو التحصيل في اتالرياضيّمرتفعو التحصيل في ( اتالرياضيّفي 

  لديهم ؟ اتالرياضيّتعلّم  يحامنلدى الطلبة في  الرياضيّمفهوم الذات ما أثر  .٤
  

  الطريقة والإجراءات

  مجتمع الدراسة وعينتها
فѧي   ،العليѧا  حلѧة الأساسѧيّة  تكوّن مجتمع الدراسة مѧن طلبѧة الصѧفين الثѧامن والعاشѧر مѧن المر      

طالبѧاً  ) ٥٨٢(واختيرت عينة بلغ حجمها . ٢٠١٠/٢٠١١في العام الدراسيّ  ،مدينة عمّانمدارس 
) ٤٣٣(طالبѧاً وطالبѧةً مѧن طلبѧة الصѧف الثѧامن، و      ) ١٤٩(، بواقѧع  وطالبةً من طلبة هѧذين الصѧفين  

يѧؤثر فѧي سѧير     لا الصѧفين هѧذا التفѧاوت فѧي أعѧداد طلبѧة      ، وطالباً وطالبةً من طلبѧة الصѧف العاشѧر   
الدراسة أو منهجيتها؛ لعدم تضمين متغير الصف الدراسي ضمن متغيرات الدراسة، بل تѧمّ تنѧاول   

بلѧغ عѧدد الطѧلاب    و. متغيѧر مѧن متغيѧرات الدراسѧة    واعتبرهمѧا  الثامن والعاشѧر  الطلبة في الصفين 
  .طالبةً) ٣٣٢(ث طالباً، بينما بلغ عدد الطالبات الإنا) ٢٥٠(الذآور في عينة الدراسة 

  أدوات الدراسة
الѧذات  مقياس مفهѧوم  ، واتالرياضيّمقياس مناحي تعلّم : شملت أدوات الدراسة مقياسين هما 

 .وفيما يلي عرض لكل منهما. الرياضيّ

 اتالرياضيّمقياس مناحي تعلّم   .١
جراءات وقѧد مѧرَّ المقيѧاس بѧإ    ". اتالرياضѧيّ مقياس منѧاحي تعلѧّم   "لأغراض الدراسة، تمَّ بناء 

 learning التعلّمإعداده وتطويره بخطوات استُهلّت بالرجوع إلى الأدب التربوي وتعريفه منحى 
approach  ة " -ما يطلق عليه أحياناً-أوѧمنحى الدراس " study approach     نѧة مѧه مجموعѧبأن

 ;Rodriguez, 2009(والتعامѧѧل مѧع المѧادة التعليميѧѧة أو المهمѧّة التعليميѧّة      الѧتعلّم اسѧتراتيجيات  



 ٢٠٧٣ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الشرع إبراهيم، وعابدال عدنان

 ٢٠١٢، )٩( ٢٦المجلد ) العلوم الانسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

Sadler-Smith, 1999( وѧѧاتج   "، أو هѧѧه نѧѧل تحقيقѧѧب قبѧѧا الطالѧѧي يتبناهѧѧة التѧѧة أو المعالجѧѧالعملي
  ).Polychroni, et al., 2006, p. 418" (التعلّم

، إلѧى العديѧد مѧن الدراسѧات     اتالرياضѧيّ وقد تمَّ الرجوع في طور إعѧداد مقيѧاس منѧاحي تعلѧّم     
؛ ياسѧѧر وآѧѧاظم، ٢٠٠٢عطѧѧاري، ( بعامѧѧّة الѧѧتعلّملمنѧѧاحي والنفسѧѧية ممѧѧّا تضѧѧمّن مقѧѧاييس التربويѧѧّة 
١٩٩٨ Burnett, Pillay, & Dart,  2003; Entwistle & Tait, 1994; Polychroni 

et al., 2006; Rodriguez, 2009(احي  ، وѧم  الرجوع إلى دراسات ممّا تضمّن مقاييس لمنѧّتعل
 & Bulotsky-Shearer & Fernandez, 2011; Cano(على وجه الخصوص  اتالرياضيّ

Berbe´n, 2009; Crawford et al., 1998a, 1998b; Macbean, 2004 .( 

 اتالرياضѧѧيّوبهѧѧدف الإفѧѧادة فѧѧي تحديѧѧد مجѧѧالات توزيѧѧع الفقѧѧرات علѧѧى مقيѧѧاس منѧѧاحي تعلѧѧّم    
وأبعاده، تمَّ الرجوع في أثناء بناء المقياس إلى دراسات سابقة بحثت وتحرّت في المناحي الرئيسة 

المنحѧى  : ، وتأآيѧد البѧاحثين علѧى ثلاثѧة منѧاحي رئيسѧة للѧتعلّم، هѧي        الѧتعلّم ضѧمنها منѧاحي   التي تقѧع  
 & Biggs, 1987, 1993; Burnett( المتعمѧّق، والمنحѧى السѧطحي، والمنحѧى الاسѧتراتيجي     

Proctor, 2002; Crawford et al., 1998a; Entwistle, 1987, 1990; Laurillard, 
1984; Macbean, 2004; Ramsden, 1984;   Rodriguez, 2009; Waugh, 

1999 .( 

 متميّزاً عن غيره مѧن المقѧاييس  مناحي تعلّم الرياضيّات في هذه الدراسة هذا وقد جاء مقياس 
المنحѧѧى المتعمѧѧّق،  : رغѧѧم اعتمѧѧاده المنѧѧاحي الرئيسѧѧة الثلاثѧѧة للѧѧتعلّم، وهѧѧي    -فѧѧي دراسѧѧات أخѧѧرى  

لبيئѧѧѧة العربيѧѧѧة علѧѧѧى وجѧѧѧه الخصѧѧѧوص،  ليناسѧѧѧب ا -والمنحѧѧѧى السѧѧѧطحي، والمنحѧѧѧى الاسѧѧѧتراتيجي
وظѧروف التѧدريس وطبيعѧة الدراسѧѧة فيهѧا، ويراعѧي المسѧتوى التعليمѧѧيّ لطلبѧة المرحلѧة الأساسѧѧيّة         
العليا، فѧي حѧين آѧان جѧلّ المقѧاييس الأخѧرى إمѧا أجنبيѧة فѧي بيئѧة أجنبيѧة، أو ترجمѧة مباشѧرة لهѧا،               

  .ولمراحل دراسية إما دنيا أو جامعية عليا

علѧى  هѧذه الدراسѧة   غѧراض  المعѧدّ لأ  اتالرياضيّمّن مقياس مناحي تعلّم وفي ضوء ذلك، تض
  :المناحي الثلاثة الرئيسة الآتية

ربѧط الأفكѧار وتنظيمهѧا،     : مѧا يلѧي  ى يشѧير إلѧ  الѧذي  ، واتالرياضѧيّ المنحى المتعمّق فѧي تعلѧّم    −
  .ناقدة بعين النظرواستخدام المنطق والأدلّة، والبحث عن معنى، و

القصѧѧور فѧѧي الفهѧѧم،     :مѧѧا يلѧѧي والѧѧذي يشѧѧير إلѧѧى   ، اتالرياضѧѧيّتعلѧѧّم فѧѧي المنحѧѧى السѧѧطحي   −
عѧدم  وإلѧى معنѧى،    التوصѧل  وصѧعوبة والاعتمѧاد علѧى الحفѧظ والاسѧتظهار، وعѧدم التѧرابط،       

 .الخوف من الفشلووجود هدف، 

التصѧميم علѧى النجѧاح،     : ما يليوالذي يشير إلى ، اتالرياضيّالمنحى الاستراتيجي في تعلّم  −
 . وتنظيمه إدارة الوقتوبذل الجهد في الدراسة، ومنظّمة، الدراسة الو



 "...... ـبرها وتأثّلدى الطلبة  اتالرياضيّتعلّم مناحي "ـــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٢٠٧٤

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٢٠١٢، )٩( ٢٦المجلد ) العلوم الانسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث 

فقѧѧѧرة تناولѧѧѧت مواقѧѧѧف تعبѧѧѧّر عѧѧѧن     ) ٢٤(مѧѧѧن  اتالرياضѧѧѧيّوتكѧѧѧوّن مقيѧѧѧاس منѧѧѧاحي تعلѧѧѧّم    
التي يتناولها الطالب في تعامله مѧع المѧادة التعليميѧة، أو المعالجѧة التѧي يتبناهѧا        التعلّماستراتيجيات 

درجѧات الفقѧرة تبعѧاً     ت، وتوزّعѧ ٥-١مدى الدرجات لكل فقرة من وتَراوحَ . التعلّمقبل تحقيقه ناتج 
  : للإجابة عنها آما يلي

  . غير موافق بشدة، ولها درجة واحدة −

  . غير موافق، ولها درجتان −

  . غير متأآد، ولها ثلاث درجات −

  . موافق، ولها أربع درجات −

 . موافق بشدة، ولها خمس درجات −

  .درجة) ١٢٠(إلى ) ٢٤(من راوحَ تَوعليه، فإن مدى درجات المقياس آكل 

وقد طُلِبَ إلى الطلبة وضع دائرة حول أآثر مѧا يعبѧر عѧن وجهѧة نظѧرهم فѧي أثنѧاء دراسѧتهم         
عѧѧدم الموافقѧѧة بشѧѧدّة إلѧѧى بالتѧѧدرّج مѧѧن  اتالرياضѧѧيّممѧѧا ورد فѧѧي مقيѧѧاس منѧѧاحي تعلѧѧّم   اتالرياضѧѧيّ

   .الموافقة بشدّة

  :ثلاثة الرئيسة آما يليهذا وقد توزّعت فقرات المقياس على المناحي ال

 . ٢٤، ٢٢، ١٨، ١٥، ١١، ٧، ٣، ١: المنحى المتعمّق، وفقراته هي −

  . ١٩، ١٦، ١٤، ١٢، ٩، ٥، ٤، ٢ :المنحى السطحي، وفقراته هي −

 . ٢٣، ٢١، ٢٠، ١٧، ١٣، ١٠، ٨، ٦ :المنحى الاستراتيجي، وفقراته هي −

على مجموعة مѧن المحكّمѧين    ، فقد تمَّ عرضهاتالرياضيّولتحقيق صدق مقياس مناحي تعلّم 
مѧن  ) ٢(وطرائѧق تدريسѧها، و   اتالرياضѧيّ مѧن الأسѧاتذة المتخصّصѧين فѧي منѧاهج      ) ٣(متمثّلة فѧي  

مѧن  ) ٣(الأساتذة المتخصّصين في علم النفس والقياس والتقويم التربويّ في الجامعات الأردنية، و
دى المحكّمѧѧѧون آراءهѧѧѧم فѧѧѧي مديريѧѧѧة التربيѧѧѧة والتعلѧѧѧيم فѧѧѧي عمѧѧѧّان، وقѧѧѧد أبѧѧѧ  اتالرياضѧѧѧيّمشѧѧѧرفي 

ومناسѧѧبتها لطلبѧѧة المرحلѧѧة   ومقترحѧѧاتهم وتعѧѧديلاتهم، فيمѧѧا يѧѧرتبط بطبيعѧѧة الفقѧѧرات ومضѧѧامينها،     
، وطبيعة مجالات مناحي اتالرياضيّوتعبيرها عن مواقف تشير إلى مناحي تعلّم الأساسيّة العليا، 

أجريѧت بعѧض التعѧديلات    وقѧد  . الرئيسѧة، ومناسѧبة وقѧوع الفقѧرات ضѧمن المنѧاحي الرئيسѧة        التعلّم
 ن المقيѧاس قѧد بѧدأ فѧي الأصѧل بثمѧانٍ      آѧا  إذ ،وحѧذف أربѧع فقѧرات منѧه     على بعض فقرات المقيѧاس 

   . فقرةبأربع وعشرين بصورته النهائية وعشرين فقرة قبل عرضه على المحكّمين، وانتهى 

خ ألفѧا  وحُسب ثبات المقياس بطريقتين أولاهما طريقة الاتساق الѧداخلي وفѧق معادلѧة آرونبѧا    
Cronbach Alpha  يѧѧة فѧѧا متمثّلѧѧيّة العليѧѧة الأساسѧѧة المرحلѧѧن طلبѧѧة مѧѧى عينѧѧه علѧѧك بتطبيقѧѧوذل ،

طالبѧاً وطالبѧةً، وبلغѧت    ) ٤٧(الصفين الثامن والعاشر من خارج عينѧة الدراسѧة، بلѧغ عѧدد أفرادهѧا      



 ٢٠٧٥ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الشرع إبراهيم، وعابدال عدنان

 ٢٠١٢، )٩( ٢٦المجلد ) العلوم الانسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ت بطريقѧة  وأما الطريقة الثانية لحساب الثبات فكانѧ ). ٠.٨٢(قيمة معامل الثبات وفق هذه الطريقة 
، إذ أعيد تطبيقه بفѧارق  طالباً وطالبةً) ٤٧(عدد أفرادها إعادة التطبيق على عينة الثبـات التي بـلغ 

زمني مدّته أسبوعان، وحُسِبَ معامل الارتباط الذي يمثѧّل قيمѧة معامѧل الثبѧات وفѧق هѧذه الطريقѧة        
  .اتالرياضيّمقياس مناحي تعلّم ) ١(ويبيّن الملحق ). ٠.٨١(فبلغ 

  الرياضيّمقياس مفهوم الذات   .٢
، فѧي ضѧوء مѧا ورد فѧي الأدب      "الرياضѧيّ مقياس مفهوم الذات "لأغراض الدراسة، تمَّ بناء 

إدراك الشѧخص بقدرتѧه علѧى تعلѧّم     : "، وتعريفѧه، بأنѧه  الرياضيّالتربوي ذي العلاقة بمفهوم الذات 
، اتالرياضѧѧيّالجديѧѧدة فѧѧي ة وتحقيقهѧѧا، وثقتѧѧه بقدرتѧѧه علѧѧى تعلѧѧّم الموضѧѧوعات   الرياضѧѧيّالمهمѧѧّات 

  ).Reyes, 1984, p. 560" (ة والتفاعل معهاالرياضيّومدى اهتمامه ورغبته في تتبّع الأفكار 

إلѧى أهѧم   التربويѧّة   اتالرياضѧيّ آما تمَّ بناء المقياس في ضوء ما أشار إليه باحثون فѧي مجѧال   
أي اعتقѧاده  (رفѧة الذاتيѧة للفѧرد    المع: ، والتي تتمثѧّل فѧي  الرياضيّالعناصر التي تشكّل مفهوم الذات 

والاسѧتمتاع بهѧا، ومسѧبّبات نجاحѧه      اتالرياضيّ، وأحاسيسه المرتبطة بالرغبة في )وإدراآه بنفسه
آما تمَّ بنѧاء المقيѧاس تأسيسѧاً علѧى أن مفهѧوم      ). Grigutsch, 2006; Yara, 2010(وفشله فيها 

 هتحصѧيل دى مѧ  نفسه وإدراآه لها في من خلال قدرة الفرد على فهممعالمه تتّضح  الرياضيّالذات 
 الرياضѧيّ أن مفهѧوم الѧذات    إلѧى ، آذلك تمَّ بناء المقياس اسѧتناداً  )Reyes, 1984( اتالرياضيّفي 

، وأنѧه يُنَفѧّذ فѧي العѧادة مѧن خѧلال مقѧاييس التقريѧر         اتالرياضѧيّ هو ما يعكس تقييم الفرد لقدرته فѧي  
مѧا أسѧهم فѧي    بمجملѧه  ولعѧلّ هѧذا   ). Nagy et al., 2010( اتالرياضѧيّ الѧذاتي لمفهѧوم الѧذات فѧي     

فѧѧي هѧѧذه الدراسѧѧة وحѧѧدّد  الرياضѧѧيّتشѧѧكيل الإطѧѧار النظѧѧري، الѧѧذي قѧѧام عليѧѧه مقيѧѧاس مفهѧѧوم الѧѧذات 
  . معالمه

، إلѧѧى العديѧѧد مѧѧن الدراسѧѧات  الرياضѧѧيّوتѧѧمَّ الرجѧѧوع فѧѧي طѧѧور إعѧѧداد مقيѧѧاس مفهѧѧوم الѧѧذات    
، أو تلك التي تضѧمّنت مقѧاييس   اتالرياضيّت في والنفسية ذات العلاقة بقياس مفهوم الذا التربويّة 

 ,Chanal, Sarrazin, Guay, & Boiché(علѧى وجѧه الخصѧوص     الرياضѧيّ مفهѧوم الѧذات   ل
2009; Gourgey, 1982; Githua & Mwangi, 2003; Isiksal, Curran, Koc, & 
Askun, 2009; Nagy et al., 2010; Sax, 1994; Skaalvik & Skaalvik, 2005; 

Wilkins, 2004; Yara, 2010 .(  

هذا وقد جاء مقياس مفهوم الذات الرياضيّ في هذه الدراسة متميّزاً عѧن غيѧره مѧن المقѧاييس     
فѧѧي دراسѧѧات أخѧѧرى ليناسѧѧب البيئѧѧة العربيѧѧة علѧѧى وجѧѧه الخصѧѧوص، وظѧѧروف التѧѧدريس وطبيعѧѧة   

حѧѧين جѧѧاءت   الدراسѧѧة فيهѧѧا، ويراعѧѧي المسѧѧتوى التعليمѧѧيّ لطلبѧѧة المرحلѧѧة الأساسѧѧيّة العليѧѧا، فѧѧي        
  .المقاييس الأخرى أجنبية في بيئة أجنبية، ولمراحل دراسية إما دنيا أو جامعية عليا

تناولت مواقف تعبّر عن مفهوم الذات  ،فقرة) ٢٠(من  الرياضيّوتكوّن مقياس مفهوم الذات 
رة مѧدى الѧدرجات لكѧل فقѧ    وتѧَراوحَ  . لدى الطلبة، وصيغت بالاتجاهين الإيجابيّ والسلبيّ الرياضيّ

  : درجات الفقرة الإيجابية تبعاً للإجابة عنها آما يلي ت، وتوزّع٥-١من 
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  . غير موافق بشدة، ولها درجة واحدة −

  . غير موافق، ولها درجتان −

  . غير متأآد، ولها ثلاث درجات −

 . موافق، ولها أربع درجات −

 . موافق بشدة، ولها خمس درجات −

وتضѧمّن  . إذا آانѧت مѧن النѧوع السѧالب     الفقرة بطريقة عكسѧيّة فѧي حسѧاب درجاتهѧا     عوملتو
اثنتѧѧي و ،٢٠، ١٩، ١٦، ١٠، ٩، ٦، ٣، ٢: ، هѧѧي الفقѧѧراتفقѧѧرات باتجѧѧاه إيجѧѧابيّ  ثمѧѧانالمقيѧѧاس 

  .باتجاه سلبيّالأخرى فقرة عشرة 

  .درجة) ١٠٠(إلى ) ٢٠(مدى درجات المقياس آكل من  راوحَتَقد وعليه، ف

ر عѧن وجهѧة نظѧرهم فѧي مفهѧوم الѧذات       يعبѧّ وقد طُلِبَ إلى الطلبة وضع دائѧرة حѧول أآثѧر مѧا     
، بالتѧدرّج مѧن الموافقѧة بشѧدّة إلѧى عѧدم       الرياضيّلديهم مما ورد في مقياس مفهوم الذات  الرياضيّ

  . الموافقة بشدّة

، فقد تمَّ عرضه علѧى مجموعѧة مѧن المحكّمѧين     الرياضيّولتحقيق صدق مقياس مفهوم الذات 
مѧن  ) ٢(وطرائѧق تدريسѧها، و   اتالرياضѧيّ فѧي منѧاهج    مѧن الأسѧاتذة المتخصّصѧين   ) ٣(متمثّلة فѧي  

مѧن  ) ٣(الأساتذة المتخصّصين في علم النفس والقياس والتقويم التربويّ في الجامعات الأردنية، و
فѧѧѧي مديريѧѧѧة التربيѧѧѧة والتعلѧѧѧيم فѧѧѧي عمѧѧѧّان، وقѧѧѧد أبѧѧѧدى المحكّمѧѧѧون آراءهѧѧѧم    اتالرياضѧѧѧيّمشѧѧѧرفي 

لفقѧѧرات ومضѧѧامينها، ومناسѧѧبتها لطلبѧѧة المرحلѧѧة    ومقترحѧѧاتهم وتعѧѧديلاتهم، فيمѧѧا يѧѧرتبط بطبيعѧѧة ا   
وقѧد أجريѧت   . لѧدى الطلبѧة   الرياضѧيّ الأساسيّة العليا، وتعبيرها عن مواقف تشير إلى مفهوم الذات 

آѧѧان المقيѧѧاس قѧѧد بѧѧدأ فѧѧي  إذ وحѧѧذفت فقرتѧѧان منѧѧه، بعѧѧض التعѧѧديلات علѧѧى بعѧѧض فقѧѧرات المقيѧѧاس
ن، وانتهѧѧى بصѧورته النهائيѧѧة بعشѧѧرين  الأصѧل بѧѧاثنتين وعشѧѧرين فقѧرة قبѧѧل عرضѧѧه علѧى المحكّمѧѧي   

  .  فقرة

وحُسب ثبات المقياس بطريقتين أولاهما طريقة الاتساق الѧداخلي وفѧق معادلѧة آرونبѧاخ ألفѧا      
Cronbach Alpha  يѧѧة فѧѧا متمثّلѧѧيّة العليѧѧة الأساسѧѧة المرحلѧѧن طلبѧѧة مѧѧى عينѧѧه علѧѧك بتطبيقѧѧوذل ،

طالبѧاً وطالبѧةً، وبلغѧت    ) ٤٧(أفرادهѧا   الصفين الثامن والعاشر من خارج عينѧة الدراسѧة، بلѧغ عѧدد    
وأما الطريقة الثانية لحساب الثبات فكانѧت بطريقѧة   ). ٠.٨٥(قيمة معامل الثبات وفق هذه الطريقة 

، إذ أعيد تطبيقه بفѧارق  طالباً وطالبةً) ٤٧(عدد أفرادها إعادة التطبيق على عينة الثبـات التي بـلغ 
رتباط الذي يمثѧّل قيمѧة معامѧل الثبѧات وفѧق هѧذه الطريقѧة        زمني مدّته أسبوعان، وحُسِبَ معامل الا

  .الرياضيّمقياس مفهوم الذات ) ٢(ويبيّن الملحق ). ٠.٨١(فبلغ 
  



 ٢٠٧٧ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الشرع إبراهيم، وعابدال عدنان

 ٢٠١٢، )٩( ٢٦المجلد ) العلوم الانسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  إجراءات الدراسة
  :مرّت إجراءات الدراسة بالخطوات التالية

مقيѧاس   ، واتالرياضѧيّ مقيѧاس منѧاحي تعلѧّم    طُبِّق المقياسان على أفراد عينѧة الدراسѧة، وهمѧا     −
للفصѧѧل الدراسѧѧي  اتالرياضѧѧيّوسѧѧُجِّل لكѧѧل طالѧѧب درجتѧѧه فѧѧي مѧѧادة ، الرياضѧѧيّالѧѧذات  مفهѧѧوم

 . ٢٠١٠/٢٠١١الأول من العام الدراسي 

فѧѧي الفصѧѧل   اتالرياضѧѧيّتبعѧѧاً لѧѧدرجاتهم فѧѧي   أفѧѧراد عينѧѧة الدراسѧѧة    طلبѧѧةوقѧѧد تѧѧم تصѧѧنيف ال   −
، وهم )اتالرياضيّمرتفعو التحصيل في (العليا : إلى مجموعتين) تحصيلهم(الدراسي الأول 

فѧѧي هѧѧذه  هوقѧѧد ناظرتѧѧ، "الوسѧѧيط"، أي )٥٠(المئѧѧين الѧѧذين حصѧѧلوا علѧѧى درجѧѧات أعلѧѧى مѧѧن 
متѧدنّو التحصѧيل فѧي    (طالبѧاً وطالبѧةً، والѧدنيا    ) ٢٦٩(، وقد بلغ عددهم )٧٠(الدرجة الدراسة 
، وقѧѧد بلѧѧغ عѧѧددهم  ) ٧٠(، وهѧѧم الѧѧذين حصѧѧلوا علѧѧى درجѧѧات أقѧѧل مѧѧن الدرجѧѧة   )اتالرياضѧѧيّ

 . طالبةًطالباً و) ٣١٣(

بلغ المتوسط الحسѧابي والانحѧراف المعيѧاري علѧى التѧوالي لѧدرجات مرتفعѧي التحصѧيل فѧي          
، والمتوسط الحسابي والانحراف المعياري علѧى التѧوالي لѧدرجات    )٨.٠٩،  ٨٤.٧٦( اتالرياضيّ
لعينتѧѧѧين  المحسѧѧѧوبة ، وبلغѧѧѧت قيمѧѧѧة ت )١٢.٨٢،  ٥٢.٤٣( اتالرياضѧѧѧيّالتحصѧѧѧيل فѧѧѧي   متѧѧѧدنّي

 اتالرياضѧѧيّمتѧѧدنّو التحصѧѧيل فѧѧي و  اتالرياضѧѧيّمرتفعѧѧو التحصѧѧيل فѧѧي : مجموعتѧѧامسѧѧتقلتين همѧѧا 
؛ ممѧا يشѧير إلѧى وجѧود     ٠.٠٠١، وهي قيمة ذات دلالѧة إحصѧائية عنѧد مسѧتوى أقѧل مѧن       )٣٥.٦٨(

متѧدنّو التحصѧيل فѧي    و اتالرياضѧيّ مرتفعѧو التحصѧيل فѧي    (فروق دالة إحصѧائياً بѧين المجمѧوعتين    
  .نيف المتّبع في الوقت ذاته، ومشروعية التص)اتالرياضيّ

 الرياضѧيّ مفهѧوم الѧذات   تبعاً لدرجاتهم علѧى مقيѧاس   أفراد عينة الدراسة  طلبةتصنيف ال  وتمَّ −
أي  ،)٥٠(العليѧѧѧا وهѧѧѧم الѧѧѧذين حصѧѧѧلوا علѧѧѧى درجѧѧѧات أعلѧѧѧى مѧѧѧن المئѧѧѧين   : إلѧѧѧى مجمѧѧѧوعتين

غ عѧددهم  ، وقѧد بلѧ  الرياضيّمفهوم الذات على مقياس ) ٧٠(والذي قابلته الدرجة ، "الوسيط"
، وقѧѧد بلѧѧغ )٧٠(طالبѧѧاً وطالبѧѧةً، والѧѧدنيا وهѧѧم الѧѧذين حصѧѧلوا علѧѧى درجѧѧات أقѧѧل مѧѧن     ) ٢٨٣(

 . طالباً وطالبةً) ٢٩٩(عددهم 

بلغ المتوسѧط الحسѧابي والانحѧراف المعيѧاري علѧى التѧوالي لѧدرجات المجموعѧة العليѧا علѧى           
نحѧѧراف المعيѧѧاري  ، والمتوسѧѧط الحسѧѧابي والا)٧.٢٢،  ٨٣.٠٥( الرياضѧѧيّمفهѧѧوم الѧѧذات مقيѧѧاس 

وبلغѧѧت قيمѧѧة ت المحسѧѧوبة لعينتѧѧين  ). ٨.٩٨،  ٥٧.٤٧(علѧѧى التѧѧوالي لѧѧدرجات المجموعѧѧة الѧѧدنيا   
 الرياضѧيّ مفهѧوم الѧذات   و الѧدنيا فѧي    الرياضѧيّ مفهوم الѧذات  العليا في : مستقلتين هما المجموعتان

د فѧروق  ؛ ممѧا يشѧير إلѧى وجѧو    ٠.٠٠١، وهي ذات دلالة إحصائية عند مستوى أقѧل مѧن   )٣٧.٧٢(
لѧѧديهم،  الرياضѧѧيّمفهѧѧوم الѧѧذات  العليѧѧا والѧѧدنيا مѧѧن الطلبѧѧة فѧѧي    : دالѧѧة إحصѧѧائياً بѧѧين المجمѧѧوعتين  

  .ومشروعية التصنيف المتبّع في الوقت ذاته

 مفهѧوم الѧذات الرياضѧيّ   أفراد عينة الدراسة لمتغيѧري التحصѧيل و   طلبةهذا وقد تم تصنيف ال
صѧѧائي غالبѧѧاً مѧѧا يضѧѧمن قرابѧѧة نصѧѧف العينѧѧة  ، آونѧѧه مؤشѧѧر إح"الوسѧѧيط"، أي )٥٠(وفѧѧق المئѧѧين 
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ل مѧѧѧن الباحѧѧѧث لتكѧѧѧون أعلѧѧѧى منѧѧѧه، ونصѧѧѧف العينѧѧѧة الآخѧѧѧر ليكѧѧѧون أقѧѧѧل منѧѧѧه، وذلѧѧѧك دونمѧѧѧا تѧѧѧدخّ  
)Weisstein, 2011Hogg & Craig, 1995; .( 

الإحصѧѧѧѧائية للعلѧѧѧѧوم الاجتماعيѧѧѧѧّة  ةالرزمѧѧѧѧ أُدْخِلѧѧѧѧَتْ البيانѧѧѧѧات فѧѧѧѧي الحاسѧѧѧѧوب، واسѧѧѧѧتُخدمت  −
(Statistical Package for Social Sciences SPSS)   لتحليل البيانات.  

  
 المعالجة الإحصائية

للإجابѧѧة عѧѧن السѧѧؤال الأول مѧѧن أسѧѧئلة الدراسѧѧة حُسѧѧبت المتوسѧѧطات الحسѧѧابية والانحرافѧѧات   
احي الدراسة الكلي ومجالاته الفرعية على مقياس من -أفراد الدراسة-المعيارية لاستجابات الطلبة 

  .ةالثلاث

وللإجابة عن السؤال الثاني، ولبيان الفѧروق بѧين المتوسѧطات الحسѧابية لأداء أفѧراد الدراسѧة       
تحليѧل التبѧاين الأحѧادي ذو تصѧميم     في تفضيلهم لأي منحѧى مѧن منѧاحي الدراسѧة الثلاثѧة، اُسѧتُخدم       

 One way Analysis of Variance: Repeated Measures Designالقياسات المتكرّرة 
 ,Wilks Lambda  )Glass & Hopkins, 1984 "ولكѧس لامѧدا  "وذلѧك بѧإجراء اختبѧار     ،

pp.472-476(.   

فѧي آѧل مѧرة لكѧل       Benferroni"  بنفيرونѧي "اُتْبِعَ تحليل التباين متعѧدّد المتغيѧرات بتحليѧل    
 ,Hays,1988(الدالѧة إحصѧائيا    منحيين من المناحي الثلاثة؛ وذلك للكشف عѧن مصѧادر الفѧروق   

pp.410-411 .(  

 Pearson's Correlation تمَّ حساب معامل ارتباط بيرسونوللإجابة عن السؤال الثالث، 
Coefficient -  رةѧل مѧم     -في آѧّاحي تعلѧين منѧيّ بѧتراتيجي   ( اتالرياضѧطحي، الاسѧق، السѧّالمتعم (

، اتالرياضѧيّ مرتفعѧو التحصѧيل فѧي    ( :فئتѧين الوفق تصѧنيفهم إلѧى    اتالرياضيّوتحصيل الطلبة في 
  ).Kaplan, 1987, pp.223-224( )اتالرياضيّمتدنّو التحصيل في 

 لبيان الفروق بѧين متوسѧطات درجѧات أفѧراد     ،وللإجابة عن السؤال الرابع من أسئلة الدراسة
الѧذات  مفهѧوم  تبعاً ل) المتعمّق، السطحي، الاستراتيجي( اتالرياضيّمناحي تعلّم الدراسة، في  عينة

، اُسѧتُخدم  ) الرياضѧيّ مفهѧوم الѧذات   والѧدنيا فѧي    الرياضѧيّ مفهوم الѧذات  العليا في ( لديهم الرياضيّ
 Multivariate One Way Analysis ofتحليѧѧل التبѧѧاين الأحѧѧادي متعѧѧدّد المتغيѧѧرات     

Variance-MANOVA   ارѧѧѧب اختبѧѧѧك حسѧѧѧوتلنج"، وذلѧѧѧه  " Hotelling)Bray & 
Maxwell,1985; Tatsuoka, 1971.( 

لكل   Univariate F-testتلا تحليل التباين متعدّد المتغيرات إجراء تحليل التباين الأحادي 
؛ وذلѧѧك للكشѧѧف عѧѧن مصѧѧادر  )المتعمѧѧّق، السѧѧطحي، الاسѧѧتراتيجي ( اتالرياضѧѧيّمنѧѧاحي تعلѧѧّم مѧѧن 

  ).Bray & Maxwell , 1982, p.341( الفروق الدالة إحصائياً 
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  نتائج الدراسة ومناقشتها
مѧѧѧا درجѧѧѧة أفضѧѧѧلية منѧѧѧاحي تعلѧѧѧّم " :السѧѧѧؤال الأول مѧѧѧن أسѧѧѧئلة الدراسѧѧѧة علѧѧѧى مѧѧѧا يلѧѧѧي نѧѧѧَصَّ

وللإجابة عن هذا السѧؤال، رُتّبѧت   ، "لدى الطلبة ؟) سطحي، الاستراتيجيالمتعمّق، ال(الرياضيّات 
ترتيبѧѧاً تنازليѧѧاً تبعѧѧاً لمتوسѧѧطاتها    ات،الرياضѧѧيّمنѧѧاحي تعلѧѧّم   المنѧѧاحي الثلاثѧѧة الѧѧواردة فѧѧي مقيѧѧاس   

. أفراد عينѧة الدراسѧة علѧى المقيѧاس الكلѧّي      الطلبة آما حُسِبَ المتوسط الحسابيّ لدرجات. ابيةالحس
   .هذه البيانات) ١(ويوضّح الجدول 

 ات الثلاثѧѧة لѧѧدى الطلبѧѧة مرتبѧѧةً تنازليѧѧاً  الرياضѧѧيّالمتوسѧѧطات الحسѧѧابية لمنѧѧاحي تعلѧѧّم   :)١(جѧѧدول 
  .والانحرافات المعيارية التابعة لها

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المنحى الرتبة
 ٥.٧١  ٣٠.١٥ الاستراتيجي ١
 ٥.١٢ ٢٨.٧٨ المتعمّق ٢
 ٥.٧٦ ٢٧.٠٧ السطحي ٣

ات لѧدى طلبѧة المرحلѧة الأساسѧيّة     الرياضѧيّ أن المنحى المفضّل لѧتعلّم  ) ١(يلاحظ من الجدول 
 الѧѧتعلّملاه منحѧѧى ، تѧѧ)٣٠.١٥(العليѧѧا هѧѧو المنحѧѧى الاسѧѧتراتيجي، فقѧѧد بلѧѧغ المتوسѧѧط الحسѧѧابي لѧѧه       

، وحلَّ في المرتبة الأخيѧرة المنحѧى السѧطحي، إذ حصѧل     )٢٨.٧٨(المتعمّق بمتوسط حسابي قدره 
 ).٢٧.٠٧(على متوسط حسابي قدره 

.  ات، ترتيباً تنازلياً، تبعاً لمتوسѧطاتها الحسѧابية  الرياضيّآما رُتّبت فقرات مقياس مناحي تعلّم 
   .هذا الترتيب) ٢(ويوضّح الجدول 

 .مرتبةً تنازلياًات الرياضيّمقياس مناحي تعلّم المتوسطات الحسابية لفقرات : )٢(دول ج

 رقم
 المتوسط الفقرة الفقرة

 الرتبة الحسابي

أنѧѧѧزعج عنѧѧѧѧدما أشѧѧѧѧعر بعѧѧѧѧدم قѧѧѧѧدرتي علѧѧѧѧى اسѧѧѧѧتيعاب موضѧѧѧѧوعات   ٩
 .اتالرياضيّ

١ ٤.١٣ 

ات، أحѧاول أن أسѧتوعب آѧل مѧا     الرياضѧيّ عند دراستي موضوعاً فѧي   ١١
 .نهيتضمّ

٢ ٤.٠٥ 

 ٣ ٤.٠٥ . اتالرياضيّأحرص على توفير الظروف التي تسهّل عليَّ دراسة  ٦
 ٤ ٣.٩٨ .اتالرياضيّمن الضروري أن أتذآّر الكثير مما أتعلّمه في  ١٩
من المهم بالنسبة لي شѧعوري بѧأنني أقѧوم بأفضѧل مѧا يمكѧن القيѧام بѧه          ٢٠

 .اتالرياضيّفي مادة 
٥ ٣.٩٣ 

 ٦ ٣.٨٨ . ات وأصمّم على تحقيقهالرياضيّني في مادة أعرف ماذا يفيد ١٣
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 )٢(تابع جدول رقم ... 
 رقم
 المتوسط الفقرة الفقرة

 الرتبة الحسابي

 ٧ ٣.٨٥ . اتالرياضيّأحاول بنفسي أن أفهم معنى ما أتعلّمه في  ١٥
أبѧѧѧذل جهѧѧѧداً آبيѧѧѧراً للتأآѧѧѧّد مѧѧѧن امتلاآѧѧѧي أدقّ التفاصѧѧѧيل فѧѧѧي مѧѧѧادة          ٨

 . اتالرياضيّ
٨ ٣.٨٢ 

 ٩ ٣.٧٥ . هاأنظّم أوقات دراستي للرياضيات بعناية آي أحقّق أآبر فائدة من ١٠
 ١٠ ٣.٧٣ . ات وأجتهد في دراستهاالرياضيّأرآّز آثيراً في مادة  ١٧
ات؛ لأرى علاقتهѧѧا الرياضѧѧيّأدقѧѧّق فѧѧي تفاصѧѧيل المѧѧادة عنѧѧد دراسѧѧتي    ٢٢

 . بموضوع الدرس
١١ ٣.٦٦ 

ات، بѧѧل علѧѧيَّ أن الرياضѧѧيّلا أقبѧѧل آѧѧل مѧѧا يقѧѧال لѧѧي فѧѧي آيفيѧѧة دراسѧѧة   ١
 . أقرّر بنفسي ما أقوم به

١٢ ٣.٦٥ 

أتفحّص الحقائق والأدلّة وأحاول الوصول إلى استنتاجات خاصة بѧي   ٢٤
 . اتالرياضيّأثناء دراستي مادة 

١٣ ٣.٦٥ 

ات، أحѧاول أن أضѧع   الرياضѧيّ عند قيامي بدراسة موضوع جديѧد فѧي    ١٨
 . تصوراً يربط الأفكار بعضها ببعض

١٤ ٣.٦٣ 

 ١٥ ٣.٥٤ . لى آخر دقيقةات ولا أترك الأمر إالرياضيّأعمل بجدّ في مادة  ٢٣
أقضѧѧي فѧѧي العѧѧادة وقتѧѧاً طѧѧويلاً فѧѧي تكѧѧرار بعѧѧض الموضѧѧوعات فѧѧي      ١٢

 . ات آي أتذآّرهاالرياضيّ
١٦ ٣.٤٨ 

 ١٧ ٣.٤٢ .اتالرياضيّأعتقد أنني مرتّب ومنظّم في طريقة دراستي لمادة  ٢١
ات نفسها، أو الرياضيّأحاول ربط ما توصلت إليه من أفكار في مادة  ٧

 .ع المواد الأخرىربطها م
١٨ ٣.٣٨ 

 ١٩ ٣.٢٨ . ات دون فهمهاالرياضيّأحسّ أحياناً أنني أدرس موضوعات في  ١٤
لا أآون متأآّداً ممѧا يقولѧه المعلѧّم فѧي الѧدرس، لѧذلك أحѧاول أن أآتѧب          ١٦

 . آل ما يذآره
٢٠ ٣.١٨ 

ات التѧѧي علѧѧيَّ أن  الرياضѧѧيّأشѧѧعر أننѧѧي متѧѧورط فѧѧي مѧѧادة آبيѧѧرة مѧѧن     ٢
 . أدرسها

٢١ ٣.٠٨ 

 ٢٢ ٣.٠٤ . اتالرياضيّأواجه مشكلة في تذآّري لموضوعات  ٤
 ٢٣ ٢.٨٨ . ات رغم تذآّري لهاالرياضيّلا أستطيع الربط بين مفاهيم  ٥
 ٢٤ ٢.٨٦ . اتالرياضيّعند القيام بأعمال أخرى يكون ذهني مشغولاً بمادة  ٣

ء ترتيبه أولاً، وحظيت غالبية أن المنحى الاستراتيجي بفقراته قد جا) ٢(ن من الجدول ويتبيّ
فقراتѧѧه بالمتوسѧѧطات الحسѧѧابية العليѧѧا، وحѧѧلَّ ثانيѧѧاً المنحѧѧى المتعمѧѧّق بفقراتѧѧه، بينمѧѧا حѧѧازت فقѧѧرات   

ورغم أن هذه النتيجة قد لا تتفѧق  . المقياس المرتبطة بالمنحى السطحي أدنى المتوسطات الحسابية
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ات فѧي تعزيѧز المنحѧى المتعمѧّق فѧي تعلѧيم       ضيّالريامع التوقّع المثالي لدور المدرسة ودور معلّمي 
ات لدى الطلبة، إلا أنها تبدو معقولة وواقعيّة، فالمنحى المتعمّق له تبعاته ومتطلباته، وقѧد  الرياضيّ

لا يؤتي أآُلَهُ لدى الطلبة مباشرةً، بينما يُمَكّن المنحى الاستراتيجي الطلبة مѧن تشѧكيل بيئѧة ملائمѧة     
في الالتحاق بالفرع  -وهم في المرحلة الأساسيّة العليا-جات رغبة منهم للنجاح وتحقيق أعلى الدر

أمѧا المنحѧى السѧطحي فجѧاء الأخيѧر      . الأآاديمي بشكل عام، والفرع العلميّ علѧى وجѧه الخصѧوص   
 مع نتائج دراسات سابقة -إلى حدّ آبير-وتبدو هذه النتيجة المرتبطة بالسؤال الأول متّفقة . تفضيلاً

بجѧانبهم   يѧاً ، ونأبة تفضيلاً للمنحى الاستراتيجي فѧي الѧتعلّم أو اسѧتخداماً وتوظيفѧاً لѧه     أبدى فيها الطل
 ;Drew & Watkins, 1998; Newstead, 1992 ؛٢٠٠٢عطاري، (عن المنحى السطحي 

Sadler-Smith, 1996; Clarke, 1986( .        لهѧّذي فضѧق، والѧّالمنحى المتعمѧرتبط بѧا يѧا فيمѧأم
إلѧѧى سѧѧهولة ) Waugh, 1999(فقѧѧد أشѧѧار واف للمنحѧѧى الاسѧѧتراتيجي، الطلبѧѧة فѧѧي الرتبѧѧة التاليѧѧة 

وقѧد تكѧون هѧذه النتيجѧة دلѧيلاً علѧى اهتمѧام الطلبѧة         . الدعوة إلѧى المنحѧى المتعمѧّق وصѧعوبة تطبيقѧه     
ات آمѧا تقيسѧه اختبѧارات نهايѧة     الرياضيّبتحقيق مستوى عالٍ من التحصيل الأآاديمي والنجاح في 

المنحى الاستراتيجي الذي يقوم على الإنجاز واستخدام الطلبѧة  أما . اسيّالفصل أو نهاية العام الدر
أساليب دراسة منظّمة من أجѧل الحصѧول علѧى أعلѧى الѧدرجات الممكنѧة، ووضѧع أهѧداف محѧدّدة،          

ات عѧن طѧريقتهم فѧي وضѧع     الرياضѧيّ والإفادة من الوقت والجهد، وترآيز الانتباه لما يثيره معلّمѧو  
 ;Biggs, 1993(يكѧون هѧو المنحѧى المناسѧب لكѧل ذلѧك       فر الѧدرجات،  أسѧئلة الاختبѧارات وتقѧدي   

Burnett & Proctor, 2002; Entwistle, 1998; Entwistle & Waterston, 1988; 
Polychroni et al., 2006; Rodriguez, 2009.(  

يس ات لطلبة المرحلة الأساسيّة العليا، فإن طرائق التدرالرياضيّوقد يبدو آذلك أنه في تعليم 
لѧѧدى الطلبѧѧة  الѧѧتعلّمومѧѧا يتبعهѧѧا مѧѧن أعبѧѧاء تعليميѧѧة وعمليѧѧات تقѧѧويم، آѧѧان لѧѧه أثѧѧر فѧѧي تحديѧѧد منحѧѧى  

لѧدى الطلبѧة بطرائѧق التѧدريس      الѧتعلّم وتفضيلهم له، وهو ما تشير إليه دلائل بحثية في تأثّر منحѧى  
 ,Ramsden, 1992; Vermetten, Verment, & Lodewijks(التѧي يتبعهѧا المعلّمѧون    

لقد بات من شبه المؤآد أن اختيار الطلبѧة وتفضѧيلهم لمنحѧى تعلѧّم بعينѧه إنمѧا يتѧأثر إلѧى         و. )1999
متمرآѧزة حѧول   حد آبير بمѧا يختѧاره معلّمѧوهم مѧن طرائѧق تѧدريس إمѧا متمرآѧزة حѧول المعلѧّم أو           

وعليه، يمكن القѧول  ). Gow & Kember, 1993; Kember & Gow, 1994(الطالب نفسه 
-studentطرائѧѧѧق تѧѧѧدريس متمرآѧѧѧزة حѧѧѧول الطالѧѧѧب     واات ربّمѧѧѧا تخيѧѧѧّر الرياضѧѧѧيّبѧѧѧأن معلّمѧѧѧي  

centered          ىѧѧثهم علѧѧيهم وتحѧѧع معلّمѧѧادة ومѧѧع المѧѧاعلهم مѧѧة وتفѧѧاهيم الطلبѧѧوير مفѧѧى تطѧѧوم علѧѧتق
  الاستراتيجي، وآذلك المنحى  و ما يتقاطع بدوره مع منحى التعلّمالإنجاز، وه

 ѧѧهم عمѧѧون بأنفسѧѧؤلاء المعلّمѧѧأى هѧѧا نѧѧق، وربمѧѧّم  المتعمѧѧّول المعلѧѧز حѧѧو متمرآѧѧا هteacher-
centered          دѧلا تعمѧراً، فѧاطاً آبيѧب نشѧن الطالѧب مѧاء ولا تتطلѧمن طرائق تدريس تقوم على الإلق

  .  إلى دفعه لانتهاج المنحى السطحي أو تفضليهم له

مѧن أن  ) Kember, 2000(وممѧا يلقѧي الضѧوء علѧى هѧذه النتيجѧة هѧو مѧا يشѧير إليѧه آمبѧر            
الذي يسلكه طلبѧتهم، فѧإذا اعتقѧد     التعلّمالمعلّمين قد يكون لها تأثير في منحى  beliefs" اعتقادات"

المعلّمѧѧون أن طلبѧѧتهم يميلѧѧون إلѧѧى الاسѧѧتظهار والحفѧѧظ فربمѧѧا يѧѧؤدي ذلѧѧك بهѧѧم إلѧѧى تصѧѧميم المѧѧادة     
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وأساليب تقويمها علѧى هѧذا النحѧو، وهѧو مѧا يѧؤول بطلبѧتهم إلѧى اسѧتخدامهم المنحѧى السѧطحي فѧي             
المادة الطلبة على التفكيѧر المسѧتقلّ والاعتمѧاد علѧى الѧذات وحѧثّهم علѧى        تلك ذا شجّعت ، أما إالتعلّم

وعطفاً على ذلك، فإن مѧادةً  . الإنجاز، فإن هذا بدوره يعزّز المنحيين الاستراتيجي والمتعمّق لديهم
، ات تقѧѧوم علѧѧى إثѧѧارة التفكيѧѧر، والѧѧربط والتحليѧѧل وتعزيѧѧز التفاعѧѧل، والمحاولѧѧة والخطѧѧأ  الرياضѧѧيّآ

عن أساليب الحفظ والاستظهار، فإن هذا مما يحثّ معلّمي  -في طبيعتها-وإصدار الأحكام، وتبتعد 
  . اتالرياضيّالاستراتيجي والمتعمّق أثناء تعليمهم  التعلّمات على تعزيز منحيي الرياضيّ

د لا ات قѧ الرياضѧيّ ثمّة ما يعزّز نتيجة الدراسة هذه أن أساليب التقѧويم والاختبѧارات فѧي مѧادة     
أي مѧѧن منحيѧѧي الدراسѧѧة   إتّبѧѧاعتقѧѧوم علѧѧى الحفѧѧظ والاسѧѧتظهار بѧѧل قѧѧد تشѧѧجع هѧѧؤلاء الطلبѧѧة علѧѧى    

الاستراتيجي أو المتعمّق وتفضيلهم لأيٍ منهما، وهذا يلتقي مع مѧا أشѧار إليѧه البحѧث التربѧوي مѧن       
 ,Biggs(الѧذي يسѧتخدمه الطلبѧة ويفضѧّلونه      الѧتعلّم أن أساليب التقويم قد يكون لها أثر فѧي منحѧى   

1987; Ramsden, 1992 .(  

هل يختلѧف تفضѧيل الطلبѧة    " : وللإجابة عن السؤال الثاني من أسئلة الدراسة الذي نصّ على
تѧمَّ  ، " ؟باختلاف بعضѧها عѧن بعѧض   ) ، السطحي، الاستراتيجيالمتعمّق(لمناحي تعلّم الرياضيّات 

تّضح عدم تقѧارب المتوسѧطات   ، وذلك لإعطاء صورة وصفيّة، إذ ي)1(الرجوع بدايةً إلى الجدول 
المتعمѧѧѧѧّق، والسѧѧѧѧطحي، : ات لѧѧѧѧدى الطلبѧѧѧѧةالرياضѧѧѧѧيّالحسѧѧѧѧابية لكѧѧѧѧل منحѧѧѧѧى مѧѧѧѧن منѧѧѧѧاحي تعلѧѧѧѧّم   

 -حيث وجدت-ولمعرفة ما إذا آانت الفروق بين هذه المتوسطات . والاستراتيجي، بعضهم ببعض
يم القياسѧات  التبѧاين الأحѧادي ذو تصѧم    تحليѧلُ ، اُسѧتُخدم  )٠.٠٥عنѧد مسѧتوى   (ذات دلالة إحصѧائية  

، وذلѧك   One way Analysis of Variance: Repeated Measures Designالمتكѧرّرة  
؛ لمقارنѧѧة المتوسѧѧطات Wilks Lambda  " ولكѧѧس لامѧѧدا"حسѧѧب مѧѧا جѧѧاء فѧѧي نتѧѧائج اختبѧѧار  
قيمѧة لامѧدا المحسѧوبة ودلالتهѧا     ) 3(ويبѧيّن الجѧدول   . اتالرياضيّالحسابية للمناحي الثلاثة في تعلّم 

  ".ف"ائية باستخدام اختبار الإحص

 للمقارنѧة بѧين المتوسѧطات الحسѧابية     (Wilks Lambda)نتائج اختبار ولكѧس لامѧدا    :)٣(جدول 
  .ات ودلالتها الإحصائيةالرياضيّللمناحي الثلاثة في تعلّم 

  قيمة لامدا
درجات الحرية  قيمة ف المحسوبة

 المفترضة
  درجات الحرية

 مستوى الدلالة الخطأ

٠.٠٠٠١ ٥٨٠ ٢ ٥١.٩٦٥ ٠.٨٤٨ 

أن قيمة ف آانت دالّة إحصѧائياً، ممѧا يعنѧي وجѧود فѧروق ذات دلالѧة       ) ٣(يتّضح من الجدول 
" بنفيرونѧѧѧي"وللكشѧѧѧف عѧѧѧن مصѧѧѧادر هѧѧѧذه الفѧѧѧروق الدالѧѧѧة إحصѧѧѧائياً، اُسѧѧѧتخدم تحليѧѧѧل   . إحصѧѧѧائية

Benferroni  مѧѧѧّي تعلѧѧѧة فѧѧѧاحي الثلاثѧѧѧن المنѧѧѧين مѧѧѧل منحيѧѧѧيّلكѧѧѧة الرياضѧѧѧتوى دلالѧѧѧد مسѧѧѧات، وعن

3
05.0017.0 . (Hays,1988, pp.410-411) ، وآما هو الإجѧراء المتّبѧع فѧي هѧذه الطريقѧة     =



 ٢٠٨٣ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الشرع إبراهيم، وعابدال عدنان

 ٢٠١٢، )٩( ٢٦المجلد ) العلوم الانسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

وفѧѧق " ف"قيمѧѧة لامѧѧدا المحسѧѧوبة ودلالتهѧѧا الإحصѧѧائية باسѧѧتخدام اختبѧѧار     ) ٤(ويوضѧѧّح الجѧѧدول  
  .طريقة بنفيروني

على حدة ودلالتها قيم لامدا المحسوبة للمقارنة بين المتوسطات الحسابية لكل منحيين  :)٤(جدول 
  *الإحصائية وفق طريقة بنفيروني

المقارنة بين 
  ننحييالم

قيمة لامدا 
  قيمة ف  المحسوبة

درجات 
 الحرية

  المفترضة

درجات 
 الخطأ الحرية

 مستوى
  الدلالة

الاستراتيجي 
  والسطحي

٠.٠٠٠١  ٥٨١  ١  ٨٩.٣٩٥  ٠.٨٦٧ 

الاستراتيجي 
  والمتعمّق 

٠.٠٠٠١  ٥٨١  ١  ٦٢.٤٢٨  ٠.٩٠٣ 

  ٠.٠٠٠١  ٥٨١  ١  ٣٥.٦٦٩  ٠.٩٤٢  السطحيوق المتعمّ

 .)٠.٠١٧(مستوى الدلالة الإحصائية حسب طريقة بنفيروني للجدول أعلاه هي   *
آانت دالة إحصائياً بين آل منحيين من منѧاحي  " ف"أعلاه، أن قيمة ) ٤(يتّضح من الجدول 

ات الرياضѧيّ حيѧي تعلѧّم   المتعمѧّق والسѧطحي والاسѧتراتيجي، سѧواء بѧين من     : ات الثلاثةالرياضيّتعلّم 
الاستراتيجي والسطحي، أو الاستراتيجي والمتعمѧّق ، أو المتعمѧّق والسѧطحي لѧدى طلبѧة المرحلѧة       

  .الأساسيّة العليا
وتѧѧأتي هѧѧذه النتيجѧѧة تأآيѧѧداً لمѧѧا ورد مѧѧن نتѧѧائج مرتبطѧѧة بالسѧѧؤال الأول مѧѧن أسѧѧئلة الدراسѧѧة،     

المتعمѧّق  : ات الثلاثѧة الرياضѧيّ من مناحي تعلѧّم   وإمعاناً في أن ثمّة فروقاً ذات دلالة بين أي منحيين
  .والسطحي والاستراتيجي

وتشير هذه النتيجѧة إلѧى أن طلبѧة المرحلѧة الأساسѧيّة العليѧا يتفѧاوتون فѧي اسѧتخدامهم لمنѧاحي           
المتعمѧّق والسѧطحي والاسѧتراتيجي، بيѧد أنهѧم يفضѧّلون عمومѧاً اسѧتخدام         : ات الثلاثѧة الرياضѧيّ تعلّم 

، غيѧر أنهѧم قѧد لا يلتفتѧون آثيѧراً للمنحѧى       التعلّمجي بداية، ثم المنحى المتعمّق في المنحى الاستراتي
مѧع دراسѧات    -إلѧى حѧدٍّ مѧا   -وتتّفѧق هѧذه النتيجѧة    . اتالرياضѧيّ السطحي الذي حلَّ أخيراً فѧي تعلّمهѧم   

إلى  بدت فيها هذه الاختلافات بين مناحي التعلّم وفق هذا الترتيب الذي آلت إليه هذه النتيجة سبقت
، آمѧا تتّفѧق هѧذه    )Clarke, 1986; Newstead, 1992; Sadler-Smith, 1996( حѧدّ مѧا   

أو ) الاسѧتراتيجي (به فѧي تعزيѧز منحѧى الإنجѧاز     يام قالات الرياضيّمعلّم لالنتيجة مع الدور المؤمّل 
يكѧѧون مѧѧن  التربويѧѧّة ات الرياضѧѧيّعلѧѧى حسѧѧاب المنحѧѧى السѧѧطحي، إذ إن  ، وذلѧѧكالمنحѧѧى المتعمѧѧّق

تعلѧّمٍ يسѧتند إلѧى     -لاسيما ممن هم في المراحѧل الأساسѧية العليѧا   -ويات أهدافها المرتبطة بالطلبة أول
الفهم والاستيعاب، والنقد والتفاعل النشط مع المحتوى، وتنظيم الوقت والجهد بغية الحصول على 

بشѧكلٍ عѧام   ات، أو المدرسѧة  الرياضѧيّ الدرجات الأعلى ما أمكن، وهذه آلهѧا تلتقѧي مѧع تأآيѧد معلѧّم      
السѧطحي الѧذي لا يتجѧاوز     الѧتعلّم الاسѧتراتيجي والمتعمѧّق ، والنѧأي عѧن منحѧى       الѧتعلّم على منحيي 



 "...... ـبرها وتأثّلدى الطلبة  اتالرياضيّتعلّم مناحي "ـــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٢٠٨٤

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٢٠١٢، )٩( ٢٦المجلد ) العلوم الانسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث 

أن  -مѧѧن خѧѧلال نتيجѧѧة الدراسѧѧة -ويبѧѧدو. الحفѧѧظ والاسѧѧتظهار وعѧѧدم الاهتمѧѧام بالقيمѧѧة الذاتيѧѧة للمѧѧادة  
مѧا يقومѧون بѧه مѧن أدوار     ات، آمѧا يتمثّلѧه معلّمѧوهم في   الرياضيّالطلبة يتمثّلون ذلك في أثناء تعلّمهم 

  .  ات لطلبة المرحلة الأساسيّة العلياالرياضيّأثناء تعليمهم 
ات لتؤآѧد علѧى   الرياضيّهذا، وفي حين جاءت الفروق الدالّة بين آل منحيين من مناحي تعلّم 

سѧمات ومظѧاهر آѧلٍ مѧѧن هѧذه المنѧاحي لѧѧدى الطلبѧة مѧن جهѧѧة، فإنѧه يمكѧن إلقѧѧاء الضѧوء علѧى هѧѧذه            
لال ما توصلّت إليه دراسات أفادت بأنه قѧد يكѧون لѧدى الطلبѧة توجّهѧات معينѧة ربمѧا        النتيجة من خ

، ولكѧنهم فѧي النهايѧة يسѧلكون     الѧتعلّم يكون لها أثر في نوعيّة تعلّمهم وما يبذلونه من جهѧد مѧن أجѧل    
، )Marton, et al., 2005; Entwistle, 1998, 2000(المنحى الѧذي يلبѧّي متطلبѧات واقعهѧم     

قѧد لا يكѧون أمѧراً ثابتѧاً، فقѧد       الѧتعلّم إليѧه دراسѧات أخѧرى بيّنѧت أن منحѧى      مѧا توصѧلّت   أو في ضوء 
يتحول المتعلّمون من منحى إلى آخر، آما أنهم قد يفضّلون منحى ويتبعون في الواقع منحى آخر، 

اصر وأنهم قد يغيرون المنحى الذي يسلكونه تبعاً للبيئة التعليميّة والثقافة السائدة، وقد يمزجون عن
 ,Entwistle, 1991؛ ٢٠٠٢عطاري، (من أآثر من منحى إذا آانت البيئة التعليميّة تتطلب ذلك 

وهѧѧم علѧѧى أعتѧѧاب اختيѧѧار الفѧѧرع    -ولعѧѧلّ هѧѧذا مѧѧا حѧѧدا بطلبѧѧة المرحلѧѧة الأساسѧѧيّة العليѧѧا       ،)1998
ات، ثѧѧم الرياضѧѧيّفѧѧي تعلّمهѧѧم ) الاسѧѧتراتيجي(أن يفضѧѧّلوا  منحѧѧى الإنجѧѧاز   -الدراسѧѧيّ المتخصѧѧّص

تبعونه بѧالمنحى المتعمѧّق علѧى حسѧاب المنحѧى السѧطحي، وأن تبѧدو تلѧك الفѧروق الدالѧّة بѧين هѧذه             ي
  .المناحي

ات الرياضѧيّ مѧا علاقѧة منѧاحي تعلѧّم     "  :الѧذي نѧصّ علѧى مѧا يلѧي      وللإجابة عن السؤال الثالѧث 
فѧي  مرتفعو التحصѧيل  (ات الرياضيّلدى الطلبة بتحصيلهم في ) المتعمّق، السطحي، الاستراتيجي(

في آѧل  - حساب معامل ارتباط بيرسونفقد تمَّ ، "؟ ) اتالرياضيّات، متدنّو التحصيل في الرياضيّ
وتحصѧѧيل الطلبѧѧة فѧѧي  ) المتعمѧѧّق، السѧѧطحي، الاسѧѧتراتيجي (ات الرياضѧѧيّبѧѧين منѧѧاحي تعلѧѧّم   -مѧѧرة

ات، متѧدنّو التحصѧيل فѧي    الرياضѧيّ مرتفعѧو التحصѧيل فѧي    (: ات وفѧق تصѧنيفهم إلѧى فئتѧين    الرياضيّ
ات لѧدى الطلبѧة بتحصѧيلهم    الرياضѧيّ درجات علاقѧة منѧاحي تعلѧّم    يبين ) ٥(والجدول ). اتلرياضيّا

  .ات حسب معامل ارتباط بيرسونالرياضيّفي 

ات حسѧب  الرياضѧيّ ات لدى الطلبة بتحصيلهم فѧي  الرياضيّدرجات علاقة مناحي تعلّم  :)٥(جدول 
  .معامل ارتباط بيرسون

مستوى 
مستوى  مة العلاقةقي العدد المنحى التحصيل

 الدلالة الدلالة

مرتفعو 
 التحصيل

 ليست دالّة ٠.١٩٧ ٠.٧٩ ٢٦٩ المتعمّق
 )سلبيّة(دالّة  ٠.٠٠٠١ -٠.٣٦ ٢٦٩ السطحي

 دالّة ٠.٠٠٣ ٠.١٧٨ ٢٦٩ الاستراتيجي

متدنّو 
 التحصيل

 ليست دالّة ٠.١٨٩ ٠.٠٧٤ ٣١٣ المتعمّق
 ليست دالّة ٠.٦٩٥ ٠.٠٢٢ ٣١٣ السطحي
 ليست دالّة ٠.٢٥٥ ٠.٠٦٥ ٣١٣ راتيجيالاست



 ٢٠٨٥ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الشرع إبراهيم، وعابدال عدنان

 ٢٠١٢، )٩( ٢٦المجلد ) العلوم الانسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

وجѧѧود علاقѧѧة إيجابيѧѧة وذات دلالѧѧّة إحصѧѧائية بѧѧين مسѧѧتوى التحصѧѧيل  ) ٥(يتبѧѧيّن مѧѧن الجѧѧدول 
الاسѧѧتراتيجي، آمѧѧا يتبѧѧيّن مѧѧن الجѧѧدول وجѧѧود علاقѧѧة سѧѧلبّية وذات دلالѧѧّة       الѧѧتعلّمالمرتفѧѧع ومنحѧѧى  

ي ذات الوقѧت الѧذي لѧم تُسѧَجَّل     السѧطحي، فѧ   الѧتعلّم إحصائية بين مستوى التحصيل المرتفع ومنحى 
آمѧا يتبѧيّن   . المتعمѧّق  الѧتعلّم أية دلالة إحصائية لتلك العلاقة بين مستوى التحصيل المرتفع ومنحѧى  

المتعمѧّق  : الثلاثѧة  الѧتعلّم ومنѧاحي   متѧدنّي أن تلك العلاقات بين مستوى التحصيل ال) ٥(من الجدول 
  . ية لأيٍ منهاوالسطحي والاستراتيجي، لم تكن بذات دلالة إحصائ

ولإلقاء الضوء على هذه النتائج، فإنه يمكѧن الإشѧارة   . وتبدو هذه النتائج منطقيّة إلى حدّ آبير
ات علѧى أن لا تѧنخفض معѧدلاتهم    الرياضѧيّ إلى أن الطلبة مرتفعي التحصيل حريصون في تعلّمهѧم  

لѧدى هѧؤلاء    ب العليѧا آمѧا أن روح التنѧافس، وبلѧوغ المراتѧ    . أو تقلّ درجѧاتهم عѧن مسѧتوياتها العليѧا    
، ورغبة آل منهم في إنجѧاز وتحقيѧق التفѧوّق علѧى زملائѧه، هѧو مѧا يمكѧن أن يكѧون قѧد دفѧع            الطلبة

الاسѧتراتيجي، وهѧو منحѧى الإنجѧاز الѧذي       الѧتعلّم بهؤلاء الطلبة مرتفعي التحصيل إلى تبنّي منحѧى  
والانتبѧѧاه للتعليمѧѧات  آليѧѧةً يضѧѧمن مѧѧن خلالهѧѧا هѧѧؤلاء الطلبѧѧة اليقظѧѧة     -فѧѧي واقѧѧع الأمѧѧر -يكفѧѧل لهѧѧم  

آمѧا  ات أثناء سير الѧدرس،  الرياضيّوالإشارات المرتبطة بنظام توزيع الدرجات التي يثيرها معلّم 
تنظيم الوقت وتوزيع الجهد للوصول إلى أعلى مردود من المستوى الѧذي يأمѧل   يتضمّن في فحواه 

ات الممكنѧѧѧة الطالѧѧѧب فѧѧѧي تحقيقѧѧѧه، وشѧѧѧحذ الهمѧѧѧم والتصѧѧѧميم علѧѧѧى الحصѧѧѧول علѧѧѧى أعلѧѧѧى الѧѧѧدرج   
)Burnett & Proctor, 2002; Entwistle, 1987,1998; Polychroni et al., 2006; 

Rodriguez, 2009 .(  
لا المرتفѧѧع التحصѧѧيل ذوي يشѧѧير إلѧѧى أن هѧѧؤلاء الطلبѧѧة  وبطبيعѧѧة الحѧѧال، فѧѧإن هѧѧذا بمجملѧѧه،  

ن لهѧؤلاء  الذي لا يضѧم وات، الرياضيّالمنحى السطحي في تعلّم سمات ون في خصائصهم مع يتّفق
يقصѧر فيѧه الطالѧب جهѧده     آمѧا أنѧه المنحѧى الѧذي      الطلبة ما يتطلّعون إليه من إنجاز وتحقيѧق آمѧال،  

علѧѧى إنجѧѧازه الواجѧѧب المدرسѧѧي وتعاملѧѧه مѧѧع هѧѧذا الواجѧѧب آعѧѧبء ثقيѧѧل، وحفظѧѧه واسѧѧتظهاره            
المعلومѧѧات المرتبطѧѧة بالاختبѧѧارات فقѧѧط دون تمييѧѧز للعناصѧѧر المميѧѧّزة لموضѧѧوعات الرياضѧѧيات،  

، وغيѧاب ذلѧك التفكيѧر التѧأمّلي للهѧدف مѧن دراسѧته        آيزه على عناصر غير مترابطة في المادةوتر
وعليѧѧه فقѧѧد جѧѧاءت تلѧѧك العلاقѧѧة   ،)Entwistle, 1987,1998; Rodriguez, 2009(المѧѧادة 

  . السطحي التعلّمالسلبيّة بطبيعتها بين مستوى التحصيل المرتفع ومنحى 
المتعمّق، بيد أن هѧذه العلاقѧة    التعلّمصيل المرتفع ومنحى ثمّة علاقة إيجابية بين مستوى التح

لم ترتق إلى مستوى أن تكون دالّة إحصѧائياً، فربمѧا يكѧون قѧد أبѧدى الطلبѧة مرتفعѧو التحصѧيل فѧي          
ات تصѧѧميماً علѧѧى الفهѧѧم والاسѧѧتيعاب، وربطѧѧاً للأفكѧѧار وتنظيمهѧѧا، وبحثѧѧاً عѧѧن المعنѧѧى،        الرياضѧѧيّ

اعلاً نشطاً مع المحتوى، وهذا ما يحقّق المنحѧى المتعمѧّق فѧي تعلѧّم     واستخداماً للمنطق والأدلّة، وتف
 ,Entwistle, 1987,1998; Polychroni et al., 2006; Rodriguez( اتالرياضѧѧيّ

أبѧѧدوا مѧѧيلاً واضѧѧحاً نحѧѧو الإنجѧѧاز وبلѧѧوغ أعلѧѧى الѧѧدرجات فѧѧي  -فѧѧي الوقѧѧت ذاتѧѧه-، ولكѧѧنهم )2009
الاستراتيجي، أي منحى الإنجاز،  التعلّمعلى  منحى ات، وهو ما يحقّق بدرجة أالرياضيّتحصيلهم 

  .الذي سجّل بمفرده الدلالة الإحصائية
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بѧين  مسѧتوى التحصѧيل     -إلѧى حѧدّ مѧا   -ة متدنّيѧ وجѧود علاقѧة بѧدت    ) ٥(آما يتبيّن من الجѧدول  
 تراتيجي، ولم تكن بذيـالمتعمّق والسطحي والاس: الثلاثة لّمـالتعات ومناحي ـالرياضيّفي  متدنّيال

ات ربمѧا  الرياضيّالتحصيل في  متدنّيإحصائية في آل أحوالها، وهو ما يشير إلى أن الطلبة  دلالة
ات، أو غيѧر آبهѧين بكيفيѧة تعلّمهѧم المѧادة،      الرياضѧيّ غيѧر معنيѧّين بمنحѧى معѧين فѧي تعلѧّم       يبدو أنهѧم  

جѧل تحقيѧق   وعدم اهتمامهم بالمحتوى نفسѧه، وبالتѧالي فهѧم لا يبحثѧون عѧن منحѧى تعلѧّم بعينѧه مѧن أ         
معنى أو فهم أو الحصول على درجة معينة، وقد يكون مردّ ذلك ما مرّ به الطلبة متѧدنّو التحصѧيل   

ات، واعتقѧادهم أنهѧم مهمѧا    الرياضѧيّ من خبرات غير سارّة، أو تجارب باءت بالفشѧل أثنѧاء تعلّمهѧم    
بѧاع أيٍ مѧن   تّوزوا علѧى مسѧتوى تحصѧيلي مقبѧول، فبѧاتوا لا يعبئѧون بإ      حѧ بذلوا من جهد فѧإنهم لѧن ي  

الطلبة ممن ليس لديهم منحى تعلّمٍ بعينѧه أو لا يتبعѧون   ، وهو ما يتّسم به اتالرياضيّمناحي تعلّمهم 
  .  )Gijbels,  Van de Watering, Dochy & Van den Bossche, 2005(أياً منها 

يلهم في ات لدى الطلبة بتحصالرياضيّلقد جاءت النتائج المرتبطة بتقصّي علاقة مناحي تعلّم 
مع ما آلت إليه دراسات سابقة بحثت   -إلى حدّ ما-ات، منسجمة مع ما يتوقّع لها، واتفقت الرياضيّ

 التربويѧّة  ات الرياضѧيّ ومستويات التحصيل بعامѧّة، أو فѧي مجѧال     التعلّمفي تلك العلاقة بين مناحي 
لمرتفѧع ومنحѧى   على وجه الخصوص، لاسيما مѧا يشѧير إلѧى تلѧك العلاقѧة بѧين مسѧتوى التحصѧيل ا        

 Biggs, 1993; Cano & Berbe’n, 2009; Drew(الاسѧتراتيجي أو منحѧى الإنجѧاز     التعلّم
& Watkins, 1998; Entwistle & Waterston, 1988; Evans, Kirby & 
Fabrigar, 2003; Rodriguez, 2009; Skaalvik & Skaalvik, 2005; Waugh, 

2002 .(  
ما أثر مفهوم الذات  " :الذي نصّ على ما يلي سئلة الدراسةوللإجابة عن السؤال الرابع من أ

اسѧتخراج المتوسѧطات    -بدايةً-فقد تمَّ ، " ات لديهم ؟الرياضيّلدى الطلبة في مناحي تعلّم  الرياضيّ
لكѧѧل منحѧѧى مѧѧن منѧѧاحي تعلѧѧّم     الحسѧѧابيّة والانحرافѧѧات المعياريѧѧّة لѧѧدرجات أفѧѧراد عينѧѧة الدراسѧѧة       

 الرياضѧѧيّمفهѧѧوم الѧѧذات  لمجمѧѧوعتي و) مѧѧّق، السѧѧطحي، الاسѧѧتراتيجي  المتع( الثلاثѧѧة اتالرياضѧѧيّ
؛ وذلѧѧك لعѧѧرض صѧѧورة )الرياضѧѧيّمفهѧѧوم الѧѧذات والѧѧدنيا فѧѧي  ،الرياضѧѧيّمفهѧѧوم الѧѧذات العليѧѧا فѧѧي (

  .يوضّح هذه النتائج) ٦(والجدول . وصفيّة عن النتائج
مناحي تعلّم  دراسة فيالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد ال  :)٦(جدول 
  .الرياضيّمفهوم الذات لمجموعتي و اتالرياضيّ

مجموعة مفهوم  المنحى
المتوسط  العدد الذات الرياضيّ

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 ٤.٧١ ٣٠.٠٠ ٢٨٣ العليا المتعمّق
 ٥.٢٤ ٢٧.٦٣ ٢٩٩ الدنيا

 ٤.٩١ ٢٤.٣٩ ٢٨٣ العليا السطحي
 ٥.٣٤ ٢٩.٦١ ٢٩٩ الدنيا

 ٥.١٠ ٣٢.٣٤ ٢٨٣ العليا اتيجيالاستر
 ٥.٦٦ ٢٨.١٥ ٢٩٩ الدنيا
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مفهѧوم  اختلاف المتوسطات الحسابية لدرجات الطلبة في مجمѧوعتي  ) ٦(يلاحظ من الجدول 
لكل منحѧى  ) الرياضيّمفهوم الذات والدنيا في  ،الرياضيّمفهوم الذات العليا في ( الرياضيّالذات 

  ).لمتعمّق، السطحي، الاستراتيجيا( الثلاثة اتالرياضيّمن مناحي تعلّم 

ولمعرفѧѧة مѧѧا إذا آانѧѧت الفѧѧروق  بѧѧين هѧѧذه المتوسѧѧطات ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية ، اُسѧѧتُخدم تحليѧѧل 
"  هѧѧوتلنج"، حسѧѧب اختبѧѧار   One Way MANOVAالتبѧѧاين الأحѧѧادي متعѧѧدّد المتغيѧѧرات     

Hotelling ابيةѧѧѧطات الحسѧѧѧة المتوسѧѧѧم ؛ لمقارنѧѧѧّاحي تعلѧѧѧي منѧѧѧيّفѧѧѧة اتالرياضѧѧѧق، ( الثلاثѧѧѧّالمتعم
المحسѧѧѧوبة ودلالتهѧѧѧا  هѧѧѧوتلنجقيمѧѧѧة ) ٧(ويبѧѧѧيّن الجѧѧѧدول  .لѧѧѧدى الطلبѧѧѧة) السѧѧѧطحي، الاسѧѧѧتراتيجي

  .الإحصائية باستخدام اختبار ف

للمقارنة بين متوسطات درجѧات أفѧراد الدراسѧة    ) Hotelling(  هوتلنجنتائج اختبار : )٧(جدول 
  .ودلالتها الإحصائية اتالرياضيّمناحي تعلّم في 

درجات الحرية  قيمة ف هوتلنجقيمة 
 الافتراضيّة

درجات حريّة 
 مستوى الدلالة الخطأ

٠.٠٠١ ٥٧٨ ٣ ١١٠.٣٢٥ ٠.٥٧٣ 

ولتحديѧد أيٍ مѧن المتغيѧرات    . الدلالѧة الإحصѧائية لقيمѧة ف المحسѧوبة    ) ٧(يتّضح من الجدول 
ي أو المتعمѧѧѧѧّق أو السѧѧѧѧطحسѧѧѧѧواء الثلاثѧѧѧѧة،  اتالرياضѧѧѧѧيّمنѧѧѧѧاحي تعلѧѧѧѧّم التابعѧѧѧѧة، أو آلهѧѧѧѧا، وهѧѧѧѧي 

، قѧد أسѧѧهم فѧي الفѧѧروق الإجماليѧة الدالѧѧة إحصѧائياً، وللكشѧѧف آѧذلك عѧѧن مصѧادر هѧѧذه       الاسѧتراتيجي 
، لمقارنѧة المتوسѧطات الحسѧابيّة    Univariate F-testsالفروق، اُسѧتُخدم تحليѧل التبѧاين الأحѧادي     

) ٨( والجѧدول . ، آѧل علѧى حѧدة   الثلاثѧة  اتالرياضѧيّ منѧاحي تعلѧّم   لكل من المتغيرات التابعة، وهѧي  
  . يبيّن ملخّصاً لهذه لنتائج مجتمعة

فѧي آѧل منحѧى مѧن      الرياضѧيّ ملخّص نتائج تحليل التباين الأحاديّ لأثر مفهوم الѧذات   :)٨(جدول 
  .اتالرياضيّمناحي تعلّم 

  المتغيـر
 )المنحى(

مجموع 
 المربّعات

بين 
 المجموعات

مجموع 
 المربّعات
داخل 

المجموعات 
)الخطأ(

متوسطات 
 المربّعات

ن بي
 المجموعات

متوسطات 
 المربّعات
داخل 

المجموعات 
)الخطأ(

 مستوى ف قيمة
 الدلالة

٠.٠٠١ ٣٢.٥٩٣ ٢٤.٩٤٥ ١٤٤٦٧.٩٨٦٨١٣.٠١٩ ٨١٣.٠١٩ المتعمّق
١٤٩.٦٧٥٠.٠٠١ ٣٩٥٥.٧١٥١٥٣٢٨.٦٤٩٣٩٥٥.٧١٥٢٦.٤٢٩ السطحي

٠.٠٠١ ٨٧.٢٤٢ ٢٥٤٧.٠٨٢١٦٩٣٣.٣٦٥٢٥٤٧.٠٨٢٢٩.١٩٥الاستراتيجي

فѧي منѧاحي    الرياضيّأثر مفهوم الذات إلى ) ٨(في الجدول تائج تحليل التباين الأحاديّ نتدلُّ 
، أي أنها تشير إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسѧطات  لدى الطلبة اتالرياضيّتعلّم 
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وم مفهالعليا في المجموعة ( الرياضيّمفهوم الذات أفراد عينة الدراسة تعزى إلى  لطلبةالحسابية ل
فѧي آѧل منحѧى مѧن منѧاحي تعلѧّم       ) الرياضѧيّ مفهѧوم الѧذات   الѧدنيا فѧي   المجموعة و ،الرياضيّالذات 
منѧاحي  (وهѧو مѧا يشѧير إلѧى أن هѧذه المتغيѧرات       المتعمѧّق والسѧطحي والاسѧتراتيجي،     :اتالرياضيّ

 .آانت قد أسهمت في دلالة الفروق الإجمالية) اتالرياضيّتعلّم 

تّضѧѧح أن هѧѧذه الفѧѧروق آانѧѧت لصѧѧالح المجموعѧѧة العليѧѧا فѧѧي    ، ي)٦(وبѧѧالرجوع إلѧѧى الجѧѧدول   
، إذ بلѧѧغ المتعمѧѧّق والاسѧѧتراتيجي  اتالرياضѧѧيّفѧѧي آѧѧلٍ مѧѧن منحيѧѧي تعلѧѧّم     الرياضѧѧيّمفهѧѧوم الѧѧذات  

، في حين بلغ المتوسطان الحسѧابيان  )٣٢.٣٤،  ٣٠.٠٠(المتوسطان الحسابيان لهما على التوالي 
أمѧѧا فيمѧѧا يѧѧرتبط  .علѧѧى التѧѧوالي) ٢٨.١٥،  ٢٧.٦٣( الرياضѧѧيّمفهѧѧوم الѧѧذات الѧѧدنيا فѧѧي مجموعѧѧة لل
 ،الرياضѧѧيّمفهѧѧوم الѧѧذات  الѧѧدنيا فѧѧي  مجموعѧѧة لالسѧѧطحي، فقѧѧد آلَ إلѧѧى ا  اتالرياضѧѧيّمنحѧѧى تعلѧѧّم  ب

مفهѧѧوم الѧѧذات  ، مقابѧѧل المتوسѧѧط الحسѧѧابي للمجموعѧѧة العليѧѧا فѧѧي     )٢٩.٦١(بمتوسѧѧط حسѧѧابيّ بلѧѧغ   
  ).٢٤.٣٩(بلغ ، والذي الرياضيّ

لمفهѧѧوم  فاعѧѧلٍ ج مѧѧع معѧѧاني مفهѧѧوم الѧѧذات وأدواره، التѧѧي تشѧѧير إلѧѧى دورٍ وتنسѧѧجم هѧѧذه النتѧѧائ
 Eccles, Adler, Futterman, Goff, Kaczala, Meece(" نحو التعلّم الدافعية"الذات في 

& Midgley, 1983; Deci & Ryan, 1985; Githua & Mwangi, 2003; Michie, 
Glachan, & Bray, 2001( ،تعلّم   بدوره فيؤثر وهو ما يѧاحي الѧذات     ؛منѧوم الѧر مفهѧأي أن أث

 ;Biggs, 1985(لѧى أثѧره فѧي منѧاحي الѧتعلّم لѧديهم       إيئѧول   لѧدى الطلبѧة   فѧي الدافعيѧة نحѧو الѧتعلّم    
Brophy, 1999( ، ،ًق   فيلاسيّما وقد يبدو هذا الأثر واضحاѧّمنحيي التعلّم الاستراتيجي والمتعم

)Biggs, 1985; Rodriguez, 2009  .(  

في ضوء مѧا يعبѧّر عنѧه مفهѧوم الѧذات الرياضѧيّ بأبعѧاده         -إضافة إلى ذلك-النتائج وتأتي هذه 
قدرة الطالب على فهѧم نفسѧه فѧي مѧدى تحصѧيله فѧي الرياضѧيّات،        : التي يتشكّل منها، والمتمثّلة في

وثقتѧѧه بقدرتѧѧه علѧѧى تعلѧѧّم موضѧѧوعات الرياضѧѧيّات، ومѧѧدى اهتمامѧѧه ورغبتѧѧه فѧѧي تقصѧѧّي الأفكѧѧار     
عѧѧل معهѧѧا، وأحاسيسѧѧه المرتبطѧѧة بالرغبѧѧة فѧѧي الرياضѧѧيّات والاسѧѧتمتاع بهѧѧا، ومѧѧا    الرياضѧѧيّة والتفا

، ولعѧلّ هѧذه   )Grigutsch, 2006; Reyes, 1984; Yara, 2010(فشله فيهѧا   وأيسبّب نجاحه 
العناصر التي تؤطر نظريّاً لمفهوم الذات الرياضيّ قد تتقاطع مع مناحي تعلѧّم الرياضѧيّات وتѧؤثر    

حѧѧال مѧѧا آلѧѧت إلѧѧى مفهѧѧوم ذات رياضѧѧيّ مرتفѧѧع مѧѧع منحيѧѧي تعلѧѧّم الرياضѧѧيّات   فيهѧѧا، وقѧѧد تلتقѧѧي فѧѧي
الاستراتيجي والمتعمّق، وتلتقي في حال تدنيها، فيما يسمى بمفهوم ذات رياضيّ متدنّ، مع منحى 

  .تعلّم الرياضيّات السطحي

ت بتنѧاول آѧل منحѧى علѧى حѧدة وتѧأثّره بمفهѧوم الѧذا        وذلك ولتسليط الضوء على هذه النتيجة؛ 
الرياضѧѧيّ، آمѧѧا جѧѧاء فѧѧي الدراسѧѧات السѧѧابقة والأدب النظѧѧري المѧѧرتبط بѧѧه، يمكѧѧن الإشѧѧارة إلѧѧى أن  
المنحى المتعمّق في التعلّم هو المنحى الѧذي يعѧزّز الفهѧم بѧالترآيز علѧى المعنѧى، وتكامѧل المعرفѧة         

ز ، وهو المنحѧى الѧذي يميEvans, Kirby & Fabrigar, 2003(   ѧّ(الجديدة مع المعرفة السابقة 
 ,Entwistle(اه من الطلبة عن نظرائهم ممن يكون هدفهم النجاح بأقѧل جهѧد يبذلونѧه    بين من يتبنّ

1998; Marton & Saljo, 1997(        اѧر العليѧتويات التفكيѧع مسѧرتبط مѧذي يѧى الѧو المنحѧوه ، 
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 ٢٠١٢، )٩( ٢٦المجلد ) العلوم الانسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

)Leung & Kember, 2003; Peltier, Hay, & Drago, 2006( ،   رѧم تفكيѧة  ويتّسѧالطلب
يدمجون بين ما لديهم من معѧاني للѧتعلّم مѧع    إذ تعمّق في التعلّم بالإبداع والنقد، من ذوي المنحى الم

يصѧبحوا  رون قѧدرات  ، ويطوّ)Zhang & Sternberg, 2000(ما يناط بهم من مهمّات تعليميّة 
ويبѧدو أن هѧذا بمجملѧه يشѧير إلѧى أن      ). Entwistle, 1977(متعلّمين متعدّدي المهارات بموجبها 

 self-regulatedعلّم المتعمѧѧّق يѧѧنجم عѧѧن تطѧѧوير الطلبѧѧة لقѧѧدراتهم المنظّمѧѧة ذاتيѧѧّاً   تبنѧѧّي منحѧѧى الѧѧت
)Evans, Kirby & Fabrigar, 2003(       مѧدراتهم وفهمهѧة لقѧاد إدراك الطلبѧع ازديѧه مѧ؛ أي أن

لذاتهم، فإن هذا يؤدي إلى اعتمادهم المنحى المتعمّق في التعلّم، وهو مѧا يحقѧّق فرضѧيّة مفادهѧا أن     
ات المرتفع له أثر مباشر في المنحى المتعمѧّق فѧي الѧتعلّم لѧدى الطلبѧة وفѧي اختيѧارهم لѧه         مفهوم الذ

)Rodriguez, 2009, p. 525.(  

وذلѧك مѧن   لديѧه  فيعكس حاجة الطالب لإعادة إنتاج مادة التعلّم في التعلّم أما المنحى السطحي 
الحفѧѧѧظ اعتمѧѧѧاده و، )Biggs, 1993(روتينيѧѧѧة لا تزيѧѧѧد عѧѧѧن آونهѧѧѧا  إجѧѧѧراءات اعتمѧѧѧاده خѧѧѧلال 

، آمѧا أن  )Entwistle, 1977(والاسѧتظهار الѧذي قѧد يبѧدو غيѧر مѧؤثر فѧي مراحѧل التعلѧيم العليѧا           
الطالѧѧب الѧѧذي يتبنѧѧّى هѧѧذا المنحѧѧى فѧѧي الѧѧتعلّم يسѧѧتثمر أقѧѧل وقѧѧت وجهѧѧد لبلѧѧوغ الخبѧѧرة التعليميѧѧة،          

فѧاق أو  الإخمѧن ثѧمَّ   ويعرض لخبرات تعليميѧّة مبعثѧرة غيѧر مترابطѧة تدفعѧه إلѧى عѧدم بѧذل الجهѧد و         
) Burnett and Proctor, 2002(وقد آشѧف برنѧت وبروآتѧر    ). Rodriguez, 2009(الفشل 

أمѧا الطلبѧة الѧذين    . عن علاقѧة سѧالبة بѧين مفهѧوم الѧذات لѧدى المѧتعلّم والمنحѧى السѧطحي فѧي الѧتعلّم           
متدنّيѧѧѧة فѧѧѧي  self beliefsيختѧѧارون هѧѧѧذا المنحѧѧѧى فѧѧي الѧѧѧتعلّم فѧѧѧإنهم يظهѧѧرون معتقѧѧѧدات ذاتيѧѧѧة    

 ,Bandura, Barbaranelli, Caprara & Pastorelli(وحاتهم لتحقيق أهدافهم التعليميѧّة  طم
، )Bandura, 1993(، ويبدون مستويات متدنّية في المثابرة على مواجهتهم الصѧعوبات  )1996

 & Evans, Kirby(منخفضѧѧة لاعتمѧѧاد اسѧѧتراتيجيات منظّمѧѧة ذاتيѧѧّاً للѧѧتعلّم   آمѧѧا يبѧѧدون ميѧѧولاً
Fabrigar, 2003; Pintrich & De Groot, 1990 (ى   ، وѧون علѧي    يعوّلѧة فѧتويات متدنّيѧمس

 -علѧى مѧا يبѧدو   -فѧإن هѧذا   ، وعطفѧاً علѧى ذلѧك   ). Linnenbrink & Pintrich, 2002(التفكيѧر  
سѧطحي  يحقّق الفرضيّة التي مفادها أن مفهوم الذات لدى الطلبة له أثر سالب مباشر فѧي المنحѧى ال  

 ).Rodriguez, 2009, p. 525( في التعلّم وفي اختيارهم له

أما المنحى الاستراتيجي في التعلّم فيعكس تصميم الطالب في تحقيقه أعلى الدرجات الممكنة 
، وهو )Entwistle & Waterston, 1988(في المادة من خلال تلبية الطالب لمتطلبات التقويم 

عѧن رغبѧتهم   ز بغѧض النظѧر   المنحى الذي يحقّق لدى من يتبناه من الطلبة هدف التحصيل والإنجѧا 
في المادة؛ وذلك من خلال حسن إدارتهم الوقت، وما يستثمره هؤلاء الطلبة من تلميحات معلّمѧيهم  
بتوقعѧѧѧѧاتهم عѧѧѧѧن طبيعѧѧѧѧة الامتحانѧѧѧѧات، وإتّبѧѧѧѧاع السѧѧѧѧبل الكفيلѧѧѧѧة بتنظѧѧѧѧيم الدراسѧѧѧѧة والنجѧѧѧѧاح فيهѧѧѧѧا   

)Rodriguez, 2009 .(  دѧذات لѧل    ولتحقيق الإنجاز في التعلّم، فإن مفهوم الѧي العمѧة ينبغѧى الطلب
التقѧѧѧدّم فѧѧѧي المѧѧѧادة التعليميѧѧѧّة  علѧѧѧى تطѧѧѧويره؛ لأنѧѧѧه سѧѧѧيعكس القѧѧѧدرة لѧѧѧدى هѧѧѧؤلاء الطلبѧѧѧة بتحقيѧѧѧق   

)Waugh, 2002 .(    ذاتѧѧوم الѧѧا أن مفهѧѧي مفادهѧѧيّة التѧѧق الفرضѧѧول بتحقيѧѧن القѧѧه، يمكѧѧاءً عليѧѧوبن
فѧѧي اختيѧѧارهم لѧѧه  المرتفѧѧع لѧѧدى الطلبѧѧة لѧѧه الأثѧѧر المباشѧѧر فѧѧي المنحѧѧى الاسѧѧتراتيجي فѧѧي الѧѧتعلّم و      

)Rodriguez, 2009, p. 526.( 



 "...... ـبرها وتأثّلدى الطلبة  اتالرياضيّتعلّم مناحي "ـــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٢٠٩٠

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٢٠١٢، )٩( ٢٦المجلد ) العلوم الانسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث 

فѧإن مѧا يعѧزز مѧا توصѧلت إليѧه هѧذه الدراسѧة لهѧذه الآراء أو الفرضѧيات           ، وفي ضوء ما تقدّم
بѧين هѧذه النتѧائج التѧي آلѧت إليهѧا الدراسѧة، ومѧا ورد فѧي دراسѧات سѧابقة            ويؤآدها هو ذاك الاتفѧاق  

سѧѧيما أثѧѧر مفهѧѧوم الѧѧذات المرتفѧѧع، الѧѧذي تمثّلѧѧه  تؤآѧѧّد أثѧѧر مفهѧѧوم الѧѧذات فѧѧي منѧѧاحي تعلѧѧّم الطلبѧѧة، لا 
مفهѧѧوم الѧѧذات الرياضѧѧيّ، فѧѧي منحيѧѧي الѧѧتعلّم الاسѧѧتراتيجي والمتعمѧѧّق، وأثѧѧر   العليѧѧا فѧѧي المجموعѧѧة 

مفهѧوم الѧذات الرياضѧيّ فѧي منحѧى الѧتعلّم       الѧدنيا فѧي   مفهوم الذات المتدنّي، الѧذي تمثّلѧه المجموعѧة    
 ,Biggs & Moore, 1993; Burnett & Proctor, 2002; Burnett et al(السѧطحي  

2003; Drew & Watkins, 1998; Polychroni, et al., 2006; Rodriguez, 2009; 
Skaalvik & Skaalvik, 2005; Watkins & Hattie, 1990.(  
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  )١(الملحق 
  مقياس مناحي تعلّم الرياضيات

  

موافق   الفقرات  الرقم
غير موافق  بشدة

  متأآد
غير 
 افقمو

غير موافق
  بشدة

الرياضѧيات، بѧل    تعلѧّم لا أقبل آل ما يقال لي في آيفية   .١
  . عليَّ أن أقرّر بنفسي ما أقوم به

موافق 
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

أشѧѧعر أننѧѧي متѧѧورط فѧѧي مѧѧادة آبيѧѧرة مѧѧن الرياضѧѧيات      .٢
  . التي عليَّ أن أدرسها

موافق 
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

عند القيѧام بأعمѧال أخѧرى يكѧون ذهنѧي مشѧغولاً بمѧادة          .٣
  . الرياضيات

موافق 
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

موافق   . أواجه مشكلة في تذآّري لموضوعات الرياضيات  .٤
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

ربط بين مفاهيم الرياضيات رغم تѧذآّري  لا أستطيع ال  .٥
  . لها

موافق 
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

أحѧѧرص علѧѧى تѧѧوفير الظѧѧروف التѧѧي تسѧѧهّل علѧѧيَّ تعلѧѧّم   .٦
  . الرياضيات

موافق 
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

أحѧѧѧاول ربѧѧѧط مѧѧѧا توصѧѧѧلت إليѧѧѧه مѧѧѧن أفكѧѧѧار فѧѧѧي مѧѧѧادة   .٧
  .اضيات نفسها، أو ربطها مع المواد الأخرىالري

موافق 
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

أبذل جهداً آبيراً للتأآّد من امتلاآي أدقّ التفاصيل فѧي    .٨
  . مادة الرياضيات

موافق 
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

سѧѧѧتيعاب أنѧѧѧزعج عنѧѧѧدما أشѧѧѧعر بعѧѧѧدم قѧѧѧدرتي علѧѧѧى ا     .٩
  . موضوعات الرياضيات

موافق 
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

أنظѧѧّم أوقѧѧات دراسѧѧتي للرياضѧѧيات بعنايѧѧة آѧѧي أحقѧѧّق       .١٠
  . أآبر فائدة منها

موافق 
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

عنѧѧد دراسѧѧتي موضѧѧوعاً فѧѧي الرياضѧѧيات، أحѧѧاول أن      .١١
  . ما يتضمّنهأستوعب آل 

موافق 
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

أقضѧѧѧي فѧѧѧي العѧѧѧادة وقتѧѧѧاً طѧѧѧويلاً فѧѧѧي تكѧѧѧرار بعѧѧѧض        .١٢
  . الموضوعات في الرياضيات آي أتذآّرها

موافق 
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

أعرف ماذا يفيدني في مادة الرياضѧيات وأصѧمّم علѧى      .١٣
  . هتحقيق

موافق 
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

أحѧѧسّ أحيانѧѧاً أننѧѧي أتعلѧѧّم موضѧѧوعات فѧѧي الرياضѧѧيات    .١٤
  . دون فهمها

موافق 
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

موافق . أحاول بنفسي أن أفهم معنى ما أتعلّمه في الرياضيات  .١٥
غير  موافق  بشدة

  متأآد
ر غي

  موافق
غير موافق 

  بشدة
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لا أآѧѧون متأآѧѧّداً ممѧѧا يقولѧѧه المعلѧѧّم فѧѧي الѧѧدرس، لѧѧذلك      .١٦

  . أحاول أن أآتب آل ما يذآره
موافق 
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

موافق   . أرآّز آثيراً في مادة الرياضيات وأجتهد في تعلّمها  .١٧
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

وافق غير م
  بشدة

عنѧѧد قيѧѧامي بدراسѧѧة موضѧѧوع جديѧѧد فѧѧي الرياضѧѧيات،    .١٨
. أحاول أن أضع تصوراً يربط الأفكار بعضها ببعض

موافق 
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

مѧѧѧن الضѧѧѧروري أن أتѧѧѧذآّر الكثيѧѧѧر ممѧѧѧا أتعلّمѧѧѧه فѧѧѧي        .١٩
  .الرياضيات

موافق 
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

وافق غير م
  بشدة

من المهم بالنسѧبة لѧي شѧعوري بѧأنني أقѧوم بأفضѧل مѧا          . ٢٠
  .يمكن القيام به في مادة الرياضيات

موافق 
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

أعتقѧѧد أننѧѧي مرتѧѧّب ومѧѧنظّم فѧѧي طريقѧѧة دراسѧѧتي لمѧѧادة    . ٢١
  .الرياضيات

موافق 
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

ق غير مواف
  بشدة

أدقѧѧّق فѧѧي تفاصѧѧيل المѧѧادة عنѧѧد دراسѧѧتي الرياضѧѧيات؛      .٢٢
  . لأرى علاقتها بموضوع الدرس

موافق 
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

أعمل بجѧدّ فѧي مѧادة الرياضѧيات ولا أتѧرك الأمѧر إلѧى          .٢٣
  . آخر دقيقة

موافق 
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

أتفحѧѧѧѧّص الحقѧѧѧѧائق والأدلѧѧѧѧّة وأحѧѧѧѧاول الوصѧѧѧѧول إلѧѧѧѧى   .٢٤
. استنتاجات خاصة بي أثناء دراستي مادة الرياضيات

موافق 
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة
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  )٢(الملحق 
  مقياس مفهوم الذات الرياضيّ

  

موافق   الفقرات  الرقم
غير موافق  بشدة

  متأآد
غير 
 موافق

غير موافق
  بشدة

أقضѧѧي وقتѧѧاً طѧѧويلاً فѧѧي اسѧѧتيعاب المفѧѧاهيم الرياضѧѧية      .١
  .أآثر من الطلبة الآخرين

موافق 
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

موافق .لم أشعر إطلاقاً بأنني غير قادر على تعلّم الرياضيات  .٢
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

موافق   . رياضياتلديَّ تفكير جيد في ال  .٣
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

موافق   .أتمكّن من فهم مسائل الرياضيات السهلة فقط  .٤
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

يبѧѧѧدو أن الرياضѧѧѧѧيات تتطلѧѧѧѧّب قѧѧѧѧدرات عقليѧѧѧѧة أنѧѧѧѧا لا    .٥
  . أمتلكها

موافق 
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

ير موافق غ
  بشدة

موافق   .أستطيع فهم الرياضيات أآثر من غالبية الطلبة  .٦
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

لا أسأل في حصة الرياضيات؛ لأن أسئلتي تبدو آأنها   .٧
  . سخيفة

موافق 
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

موافق   . ةأنا لا أمتلك عقليّة رياضيّ  .٨
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

إذا واجهتنѧѧѧي صѧѧѧعوبة فѧѧѧي الرياضѧѧѧيات، أعѧѧѧرف أنѧѧѧه    .٩
  . بالمحاولة يمكن تجاوزها

موافق 
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

موافق   .مقدرتي في الرياضيات أعلى من المتوسط  .١٠
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

موافق   . لست قادراً على الإطلاق أن أفكر بشكل رياضي  .١١
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

موافق   . أشعر دائماً أنني ضائع في حصة الرياضيات  .١٢
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة 

موافق   . تلا أمتلك ذاآرة جيدة لتعلّم الرياضيا  .١٣
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

أشѧѧعر بالضѧѧيق عنѧѧد رؤيتѧѧي مسѧѧألة رياضѧѧيّة؛ لأننѧѧي        .١٤
  . أعرف أنني لا أستطيع حلّها

موافق 
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

عندما أحѧلّ مسѧألة رياضѧيّة أآѧون متأآѧداً أننѧي وقعѧت          .١٥
  . في خطأ ما

موافق 
غير  موافق  شدةب

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

موافق   . أنا واثق من قدرتي في الرياضيات  .١٦
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

موافق   . ليس لديَّ الاستعداد للتعامل مع الأرقام  .١٧
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة
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موافق   . ضيات، أنتهي دائماً بالإحباطعند حل مسائل الريا  .١٨

غير  موافق  بشدة
  متأآد

غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

موافق   . أنا مطمئن لنجاحي في الرياضيات  .١٩
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

غير موافق 
  بشدة

موافق   . لدي الثقة بنفسي في حل مسائل الرياضيات  . ٢٠
غير  موافق  بشدة

  متأآد
غير 
  موافق

ر موافق غي
  بشدة

 
  


