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 ملخص

 بالعلوم، وفيما إذا لبة المرحلة الأساسيةة اهتمام طالتعرف إلى درج الدراسةهذه  هدفت
الطالب، ومستواه الصفي، ومستوى تحصيله   جنس آانت هذه الاهتمامات تختلف باختلاف

أهداف الدراسة استخدمت أداة لقياس درجة اهتمام الطلبة بالعلوم، تكونت من  ولتحقيق. الدراسي
طالباً ) ٣٥٧(تكونت عينة الدراسة من . على نمط مقياس ليكرت خماسي التدريج فقرة )٢٠(

. مديرية التربية والتعليم التابعة لمنطقة إربد الأولىوطالبة من طلبة المرحلة الأساسية في 
 بالعلوم آانت مرتفعة، وأشارت لبة المرحلة الأساسيةأشارت نتائج الدراسة أن درجة اهتمام ط

 بالعلوم لبة المرحلة الأساسية اهتمام ط إلى وجود فروق دالة إحصائيا في درجة أيضاالنتائج
تُعزى لمتغير المستوى الصفي لصالح طلبة الصف السادس الأساسي، ولمتغير مستوى التحصيل 
لصالح طلبة التحصيل المرتفع، وعدم وجود فروق دالة إحصائيا في درجة اهتمامهم بالعلوم 

  . للجنستُعزى 

 .لة الأساسيةالاهتمام، العلوم، المرح :الكلمات المفتاحية
 
Abstract 

This study aimed at identifying the degree of the basic stage 
student’s interest in science, and whether these interests differ according 
to their gender, class level, and academic achievement. To achieve the 
aims of the study, a questionnaire consisted of (20) items were 
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constructed. The sample of the study consisted of (357) male female 
students randomly selected from the schools of Irbid the first directorate 
of education. The results of the study indicated that the degree of the 
students interest in science was high, and there were statistical significant 
differences in these interests due to the variable of class level in the favor 
of the sixth grade, and due to the academic achievement in the favor of 
the higher achievers, and there were no statistical significant differences 
in their interests due to the gender. 

Keywords: Interests, Science, Basic Stage. 
  

  مقدمة

يشكو آثير من المعلمين والأهالي من تراجع المستوى الأآاديمي للطلبة في آثير مѧن المѧواد                
 عѧѧن أسѧѧباب هѧѧذا التراجѧѧع، وهѧѧو مѧѧا عѧѧزاه بعѧѧضهم إلѧѧى   التعليميѧѧة، ممѧѧا دفѧѧع البѧѧاحثين إلѧѧى الكѧѧشف 

ظروف ذات علاقة بقدرات الطالب واهتماماته، وميوله، ودوافعه، أو إلى ظروف تѧرتبط بطبيعѧة               
المنهاج، وصعوبته، أو مستوى تعقيده، أو أمور ترتبط بالمدرسѧة والمعلمѧين، وباتجاهѧات الأسѧرة           

  . والمجتمع نحو التعليم بشكل عام

 من المهتمين بالشأن التربѧوي أيѧضا إلѧى ضѧرورة إصѧلاح التعلѧيم العѧام؛ بѧسبب                    وأشار آثير 
فѧѧي تѧѧدني مѧѧستوى أداء الطلبѧѧة وتحѧѧصيلهم الدراسѧѧي فѧѧي المدرسѧѧة فѧѧي مختلѧѧف المراحѧѧل الدراسѧѧية  

المѧѧرحلتين الأساسѧѧية والثانويѧѧة، وآѧѧذلك انخفѧѧاض مѧѧستوى معѧѧارفهم     فѧѧي التعلѧѧيم العѧѧام، وخاصѧѧة  
 تطبيق ما تعلموه فѧي المدرسѧة فѧي مواقѧف الحيѧاة العمليѧة الواقعيѧة                  ومهاراتهم، وعدم قدرتهم على   

، وترآѧزت هѧذه الѧدعوة لكѧل مѧن      (Ysseldyke, Algozzine, & Thurlow, 1992) اليوميѧة 
الإداريѧѧين والمعلمѧѧين علѧѧى أهميѧѧة رفѧѧع مѧѧستوى أداء الطالѧѧب، وزيѧѧادة المѧѧساءلة عѧѧن جѧѧودة التعلѧѧيم  

صيل الطالب، وآذلك زيѧادة وقѧت التعلѧيم والѧتعلم داخѧل         الصفي، ورفع سقف التوقعات بالنسبة لتح     
  ).Struyk, etal., 1995(الصف الدراسي وخارجه 

ويرى بعض العلماء أن اهتمام الطالب بالمادة التعليمية يعد جزءا لا يتجزأ من عملية الѧتعلم؛       
آونѧѧѧه أحѧѧѧد محѧѧѧددات عمليѧѧѧة التحѧѧѧصيل التѧѧѧي لا يѧѧѧستطيع المعلمѧѧѧون تجاهلهѧѧѧا خѧѧѧلال المواقѧѧѧف          

 ѧصفيةال(Wandersee, 1986)  .   يفيلѧرف شѧويع(Schiefele, 1991)    اعѧه انطبѧام بأنѧالاهتم 
أمѧا هѧدي   . ذاتي نحو موضوع مѧا، أو موقѧف، أو معرفѧة معينѧة يتѧضمن مكونѧات الѧشعور والقيمѧة         

 فقѧد عرفѧا الاهتمѧام بأنѧه حالѧة تنѧتج مѧن تفاعѧل بѧين          (Hidi & Renninger, 2006)وريننجѧر  
جود مجموعѧة مѧن العناصѧر المعرفيѧة والوجدانيѧة بحيѧث تѧشكل نظامѧا                 شخص ما ومادة معينة، بو    

  .تفاعليا

وارتبط الاهتمام بشكل إيجابي بالتعلم قصير المدى والتعلم طويل المدى، إذ تبين أن الأطفال            
م ـر، وأن تعلمهѧѧـل أآثѧѧـوا بѧѧشكـد تعلمѧѧـة قѧѧـات العلميѧѧـة والموضوعѧѧـالѧѧذين لѧѧديهم اهتمѧѧام بالأنѧѧشط  
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ѧѧѧѧتمر لفتѧѧѧѧـاسѧѧѧѧـرات أطѧѧѧѧـول، وتمتع ѧѧѧѧرهم مѧѧѧѧة بغيѧѧѧѧشارآة مقارنѧѧѧѧر للمѧѧѧѧة أآثѧѧѧѧـوا بدافعيѧѧѧѧةـن الطلب  
(Hidi & Harackiewicz, 2000) .بيّن لونج  آما (Long, 2003)    ادةѧة بالمѧام الطلبѧأن اهتم

 فقѧد أآѧد   (Daponte, 1992)أما دابونت . التعليمية يعد مصدرا مناسبا لزيادة دافعيتهم نحو التعلم
وأشѧѧار ماآѧѧديموت . مѧѧام الطلبѧѧة بالمѧѧادة التعليميѧѧة وتحѧѧصيلهم الدراسѧѧي وجѧѧود علاقѧѧة قويѧѧة بѧѧين اهت

(McDemott, 1981)  نѧأن الاهتمام متغير مهم في نجاح تعلم طلبة المرحلة الأساسية، وأنه لم 
آمѧѧѧا أآѧѧѧد أنيلѧѧѧي وهيѧѧѧدي  . المهѧѧѧم أن يبѧѧѧدأ تعلمهѧѧѧم بالكѧѧѧشف عѧѧѧن قѧѧѧدراتهم واهتمامѧѧѧاتهم وعѧѧѧاداتهم  

 أن هنѧاك علاقѧة إيجابيѧة بѧين الاهتمѧام      (Ainley, Hidi, &  Berndorff, 2002)وبيرندورف 
وعمليѧѧѧة الѧѧѧتعلم، وذلѧѧѧك مѧѧѧن خѧѧѧلال إسѧѧѧهامه فѧѧѧي اتѧѧѧصال الطلبѧѧѧة مѧѧѧع المحتѧѧѧوى، والحفѧѧѧاظ علѧѧѧى      

  .الاستمرارية في القدرة على التعلم، وفي تحديد المستقبل الوظيفي للطلبة
  

 ة وأسئلتهاسمشكلة الدرا

لرياضѧѧيات فѧѧي القѧѧرن الحѧѧادي والعѧѧشرين فѧѧي    أصѧѧدرت اللجنѧѧة الوطنيѧѧة لتѧѧدريس العلѧѧوم وا  
، حيѧѧث أشѧѧار  "٢٠٠٠قبѧѧل فѧѧوات الأوان فѧѧي عѧѧام   "الولايѧѧات المتحѧѧدة الأمريكيѧѧة تقريѧѧرا بعنѧѧوان   

التقرير إلى انخفاض مستوى التحاق الطلبة في المراحل الثانوية بدراسة العلوم، وآѧذلك انخفѧاض               
وأشѧارت آثيѧر مѧن الدراسѧات     . توسѧطة الاهتمام والاتجاهات نحو العلوم خصوصا في المرحلة الم 

 & Jarvis & Pell, 2002; Murphy)بأن هذا الانخفاض منتشر حتى في المدارس الأساسية 
Beggs, 2003) .    رودينѧظ بيѧد لاحѧوق(Perrodin, 1966)     ذينѧѧة الѧار الطلبѧط أعمѧأن متوسѧب 

آثѧѧر مѧѧن  ومѧѧن خѧѧلال إجѧѧراء مѧѧسح لأ  . يهتمѧѧون بѧѧالعلوم تقѧѧع بѧѧين سѧѧني العاشѧѧرة والرابعѧѧة عѧѧشرة    
دراسة، أشار العلماء أن نسبة الطلبة الذين أبدوا اهتماما بالعلوم قبل سن العاشѧرة تѧشكل                ) ١٤٠٠(

، ممѧا يؤآѧد أن اهتمѧام الطلبѧة بѧالعلوم يتنѧاقص بمجѧرد دخѧول         (Bayer, 1997)%) ٦١(حѧوالي  
راجѧع  ، وأن الاهتمام والحمѧاس لѧتعلم العلѧوم فѧي ت    (Mcphail, 2000)الطلبة المرحلة المتوسطة 

(Osborne, Simon & Collins, 2003; Resnick, 2005; Simon, 2000; Simpson 
& Oliver, 1990)  .  

وبمѧѧا أن الطلبѧѧة يختلفѧѧون فѧѧي نظѧѧرتهم إلѧѧى المعرفѧѧة التѧѧي يكتѧѧسبونها عبѧѧر المراحѧѧل التعليميѧѧة 
اسѧة العلѧوم   المختلفة، الأمر الذي يسهم في تشكيل اهتماماتهم بالمعرفة العلمية، فمنهم من يتجه لدر  

لѧѧذا جѧѧاءت هѧѧذه . بدافعيѧѧة عاليѧѧة، ومѧѧنهم مѧѧن لا تѧѧستهويه هѧѧذه المѧѧادة، فتѧѧضعف العلاقѧѧة بينѧѧه وبينهѧѧا
الرابѧع  (الدراسة بهدف التعرف إلى درجѧة اهتمѧام الطلبѧة بѧالعلوم فѧي صѧفوف المرحلѧة الأساسѧية                     

ت الجѧنس،  ، والكشف فيما إذا آانت هذه الاهتمامات تختلف بѧاختلاف متغيѧرا  )والخامس والسادس 
 وبالتحديѧѧد تѧѧتلخص مѧѧشكلة الدراسѧѧة فѧѧي الإجابѧѧة عѧѧن      .والمѧѧستوى الѧѧصفي، ومѧѧستوى التحѧѧصيل  

  :التساؤلين الآتيين

  ؟درجة اهتمام طلبة المرحلة الأساسية بالعلومما  .١

 باختلاف جنس الطالب، أو مستواه اهتمامات طلبة المرحلة الأساسية بالعلومهل تختلف  .٢
 الصفي، أو مستوى تحصيله؟
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 ة الدراسةأهمي

الحالية في جانبين، الأول من الناحية النظرية، حيث تكشف عن تكمن أهمية الدراسة 
اهتمامات طلبة صفوف الرابع والخامس والسادس الأساسي بمادة العلوم، وفيما إذا آان هذا 
الاهتمام يختلف تبعا لمتغيرات جنس الطالب، ومستواه الصفي، وتحصيله الأآاديمي، مما يعد 

 إلى المكتبة العربية في مجال الاهتمامات بشكل عام، والاهتمامات بمادة العلوم بشكل إضافة
والجانب الثاني من الناحية . خاص، ومعرفة موقع الطلبة في الأردن بين نظرائهم عالميا

التطبيقية، إذ إن التعرف إلى درجة اهتمامات الطلبة بمادة العلوم قد يساعد الأهل والتربويين في 
 عامل هام قد يؤثر في تحصيل الطلبة الأآاديمي، وبالتالي فإنهم قد يدعمون الاهتمامات تحديد

آما يمكن أن يستفيد من . الإيجابية لدى الطلبة، وتطوير اهتماماتهم بالعلوم إن آانت سلبية أو قليلة
بصورة نتائج هذه الدراسة المعنيون بالعملية التعليمية والمشرفون التربويون، وذلك بتبصيرهم 

واضحة حول نظام القيم والفلسفات، والأفكار التي يتبناها الطلبة في المدارس الأردنية تجاه 
منهاج العلوم التي يمكن أن تستخدم أساسا لأي إصلاح تربوي مستقبلي، وقد تساعد المعلمين 

  .أنفسهم في التعرف إلى مدى تحقيق ما هو متوقع منهم في العملية التعليمية التعلمية
  
  دف الدراسةه

درجة اهتمام طلبة صفوف الرابع والخامس جاءت الدراسة الحالية بهدف التعرف إلى 
 من خلال استطلاع آراء الطلاب والطالبات أنفسهم، إضافة إلى تعرف فيما إذا والسادس بالعلوم

آانت هذه الاهتمامات تختلف باختلاف الجنس، والمستوى الصفي، ومستوى التحصيل الأآاديمي 
 . لبةللط
  

  التعريفات الإجرائية

هو حالة نفسية إيجابية من الاهتمѧام   :Student Interest in Science الاهتمام بالعلوم
اسѧѧѧتثارة دافعيѧѧѧة الطلبѧѧѧة للѧѧѧتعلم وتѧѧѧشوقهم للمعرفѧѧѧة، ومѧѧѧدى  والانخѧѧѧراط فѧѧѧي النѧѧѧشاط المعرفѧѧѧي، و

ي يحѧѧصل عليهѧѧا وتتحѧѧدد بالدرجѧѧة التѧѧ. مѧѧشارآتهم مѧѧع المعلѧѧم، ومѧѧدى ممارسѧѧتهم لنѧѧشاطهم العقلѧѧي 
  .الطلبة على المقياس المعد لذلك

هو علاقة طويلة الأمد لشخص ما بشيء معين تطѧورت  :  Self -Interestالاهتمام الذاتي
  . وتتحدد بالدرجة التي يحصل عليها الطلبة على فقرات هذا البعد،على مدى فترة من الزمن

هѧا المعلѧم خѧلال العمليѧة     هѧي الأنѧشطة التѧي يقѧوم ب    : Teacher Modelingنمذجة المعلѧم  
وتتحѧدد بالدرجѧة التѧي      التدريسية مثل اآتساب المهارات وترميزها ونقلها، والإمكانيات الإنسانية،         

  .يحصل عليها الطلبة على فقرات هذا البعد

التعلم الذي يعتمد على إيجابية المتعلم فѧي الموقѧف    هو: Active Learningالتعلم النشط 
ممارسات التربوية والإجѧراءات التدريѧسية التѧي تهѧدف إلѧي تفعيѧل دور               التعليمي، ويشمل جميع ال   
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المتعلم وتعظيمه، حيث يتم التعلم من خلال العمل والبحث والتجريب، واعتمѧاد المѧتعلم علѧى ذاتѧه                  
وتتحѧدد بالدرجѧة التѧي يحѧصل عليهѧا الطلبѧة            في الحѧصول علѧى المعلومѧات واآتѧساب المهѧارات،            

  .على فقرات هذا البعد

هو العملية التي بمقتضاها يتѧاح للطلبѧة الѧذين    : Social Interactionعل الاجتماعي تفاال
يتصل بعضهم ببعض الآخر أن يѧؤثر آѧل مѧنهم فѧي الآخѧرين، ويتѧأثر بهѧم فѧي الأفكѧار والأنѧشطة                      

وتتحѧدد بالدرجѧة التѧي يحѧصل عليهѧا الطلبѧة            على السواء، وهو شكل مѧن أشѧكال الѧتعلم التعѧاوني،             
  .لبعدعلى فقرات هذا ا

هѧم الطلبѧة الѧذين يدرسѧون      :Elementary Stage Studentsالأساسѧية  طلبة المرحلѧة  
في الصف الرابع والخامس والسادس من صفوف المرحلة الأساسية التѧي تمتѧد مѧن الѧصف الأول                  

  .الأساسي إلى الصف العاشر الأساسي

درجة الطالب في مادة العلوم  : Academic Achievementالتحصيل الدراسي
المسجلة في سجل العلامات المدرسية الخاص بالطالب في مدرسته، ويصنف في ثلاثة 

وتقابل ) ٧٩ – ٦٠(فما فوق وتقابل تقدير ممتاز وجيد جدا، ومتوسط ) ٨٠(مرتفع : مستويات
  .وتقابل تقدير مقبول وضعيف) ٦٠أقل من (تقدير جيد ومتوسط، ومنخفض 

  
 حدود الدراسة

  تتحدد الدراسة في الآتية

اقتصرت الدراسة على عينة من طلبة المرحلة الأساسية التابعة لمديرية : لحدود المكانيةا
  .التربية والتعليم التابعة لمنطقة إربد الأولى في الأردن

أجريت الدراسة حسب المعطيات الموجودة في زمانها المحدد خلال : الحدود الزمانية
  .٢٠١١ -٢٠١٠الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 

اقتصرت الدراسة على عينة من طلبة المرحلة الأساسية في المدارس التي : الحدود البشرية
  .طبقت فيها الدراسة وفق العاملين السابقين

  
  الخلفية النظرية والدراسات السابقة

تعد العلѧوم مѧن أهѧم المѧواد التѧي لا بѧد مѧن الترآيѧز فيهѧا علѧى إيجابيѧة الطالѧب خѧلال العمليѧة                    
لتعلميѧѧة، ولهѧѧذا علاقѧѧة مباشѧѧرة بالأسѧѧاليب التدريѧѧسية التѧѧي يمارسѧѧها المعلمѧѧون فѧѧي أثنѧѧاء التعليميѧѧة ا

أشار أن عددا قليلا من معلمي العلوم في المرحلة         ) ١٩٩١(المواقف الصفية، ففي دراسة معوض      
الأساسية يمارس الأداءات التدريسية التي تتضمنها نمѧاذج التعلѧيم الحديثѧة، بينمѧا تمѧارس الغالبيѧة                   

عظمѧѧى مѧѧن المعلمѧѧين الأداءات التدريѧѧسية التقليديѧѧة القاصѧѧرة عѧѧن تحقيѧѧق الأهѧѧداف المنѧѧشودة مѧѧن  ال
تدريس العلوم، مما يُسفر عѧن انخفѧاض فѧي إيجابيѧة المѧتعلم خѧلال العمليѧة التعليميѧة وابتعѧاده عѧن                        

  .التعلم
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حرصه ويُعد المعلم من أهم العوامل التي تزيد من اهتمام الطلبة بالتعلم، وذلك من خلال 
 هذه الممارسات دورا على تطبيق أفضل الممارسات التدريسية داخل الغرفة الصفية؛ إذ تؤدي

آبيرا خلال عملية التدريس بصفة عامة وتدريس العلوم بصفة خاصة؛ فلم يَعُد دور المعلم موجها 
نحو تزويد المتعلم بقدر من المعارف، وإنما أصبح عملية تستهدف تهيئة الفرص لمساعدة 

آتساب مهارات التعلم الذاتي، والقدرة على التعلم المستمر، اتعلمين على التفكير والإبداع، والم
وتوظيف ما اآتسبوه من معارف ومهارات واتجاهات وقيم وطرق تفكير في حل ما يواجههم من 

فالمعلم مطالب بأن يكون مربيا ومرشدا ومنسقا ومحفزا وموجها للمتعلمين، بحيث . مشكلات
اتهم ومهاراتهم إلى أقصى حد مستطاع، ويأخذ بأيديهم ليدربهم على الأسلوب العلمي ينمي قدر

في الدراسة والتفكير؛ ليضعهم على أول الطريق، لتصبح مهمتهم الأساسية التعلُم والبحث عن 
المعرفة، وتطبيقها تطبيقا عمليا، واآتساب الخبرات من خلال الممارسة العملية، وهذا آله يعني 

نتقال من التعليم إلى التعلُم، وهو مطالب بتطبيق الأساليب التربوية الحديثة في أثناء ضرورة الا
 ,Collette & Chiappetta)آما أشار آوليتا وشابيتا ). ١٩٨٨جابر والشيخ، (العملية التعليمية 

ن  أن المعلمين الذين لديهم القدرة على تطوير تحصيل الطلبة يعتنون باهتماماتهم، ويهيئو(1994
  .ظروف التعلم الملائمة التي يمكن من خلالها زيادة اهتمامهم أيضا

وقد حدد الباحثون دراسة هذه المسألة من خلال منهجيات متنوعة، وأبرزت الدراسات أن 
 ,Jarvis & Pell)العامل الذي له أعظم تأثير على موقف الطلبة نحو العلوم هو الجانب التربوي 

2002; Kind, Jones & Barmby, 2007; Logan & Skamp, 2008; Murphy & 
Beggs, 2003) ؛ لذلك آان هناك اهتمام متجدد في اهتمام الطلبة بالعلوم، وخرجت معظم

وهي ). (Nolen, 2003الدراسات بتوجهات عملية لمعلمي العلوم لتعزيز اهتمام الطلبة به 
 ,Krapp, Hidi & Renninger)ظاهرة تنبثق من تفاعلات فردية مع جوانب البيئة المختلفة 

 & Kim) آما أن الخبرات السابقة للطلبة ذات علاقة وثيقة باهتمام الطلبة بالعلوم ،  (1992
Song, 2009; Lavonen, Byman, Uitto, Juuti & Meisalo, 2008; Trumper, 

2006)   .  

بة اهتمام الطلوبمراجعة الأدب التربوي السابق، فقد أجريت العديد من الدراسات حول 
 دراسة هدفت تحديد أي نوع من (Myers & Fouts, 1992)أجرى مايرز وفوتس ، فقد بالعلوم

تكونت عينة الدراسة . البيئات الصفية المتعلقة بالتدريس أفضل لزيادة اهتمامات الطلبة بالعلوم
مدرسة من المدارس الثانوية في الولايات المتحدة ) ٢٧(طالبا موزعين على ) ٦٩٩(من 

أشارت نتائج الدراسة أن البيئات الصفية التي آانت أآثر تأثيرا في اهتمامات الطلبة . ةالأمريكي
وأظهرت النتائج أيضا أن الاتجاهات آانت . بتعلم العلوم هي تلك المتعلقة بالمناهج التعليمية

إيجابية نحو العلوم خلال التدريب العملي على الأنشطة، واشتراك الطالب في الأنشطة، 
 الأنشطة التعاونية، وعمليات التواصل، والإيجابية في العمل، واستخدام استراتيجيات واستخدام

متنوعة، إذ أظهر الطلبة اهتماما واضحا بدراسة العلوم؛ بسبب تغير الممارسات التعليمية التي 
  .يقوم بها المعلمون داخل الصف في أثناء تدريسهم العلوم
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 بدراسة هدفت تقييم درجة (Piburn and Baker, 1993)وقام آل من ببورن وبيكر 
تكونت عينة الدراسة من .  الطلبة بالعلوم، وتحديد العوامل التي تؤثر في هذه الاهتماماتاهتمام

 من المستوى ٣١ من المستوى المتوسط، ٣٥ من المستوى الابتدائي، ٨٣(طالبا ) ١٤٩(
تكونت أداة الدراسة من أسئلة . من طلبة مدارس الولايات المتحدة الشمالية الغربية) الثانوي

مفتوحة حول اهتمامات الطلبة بالعلوم، والتقنيات التعليمية المستخدمة، وطبيعة العلم، والأهداف 
ماذا ستفعل داخل الغرفة "الأآاديمية والمهنية في مجال العلوم، وتخللت المقابلات سؤالا حول 

أن الطلبة في المرحلتين الابتدائية أشارت نتائج الدراسة ". الصفية لو آنت معلماً للعلوم؟
والمتوسطة عبروا بشكل أآبر عن استمتاعهم بالتجارب واستخدام الأجهزة، وأن هذا النوع من 

آما أن هؤلاء الطلبة . الأنشطة يعطي للطالب فرص تعلم أفضل من النصوص وأوراق العمل
لتفاعل والعمل في مهام ذات أظهروا عدم اهتمام بالأنشطة الكتابية في العلوم، وأنهم يفضلون ا

معنى، وأشاروا إلى ضرورة مشارآتهم في إبداء الرأي حول بناء المناهج والأساليب التدريسية 
 .المستخدمة

توصلت إلى وجود علاقة بين (Weinburgh, 1995) وفي دراسة أجرتها واينبيرغ 
انت أقوى بالنسبة للإناث تحصيل الطلبة في العلوم واتجاهاتهم نحوه لدى الجنسين، وأن العلاقة آ

  .من الذآور، مشيرة إلى وجود مواقف إيجابية أآثر للفتيات لتحقيق أعلى الدرجات

نوعية  دراسة (Osborne and Collins, 2000)آما أجرى آل من أوسبورن وآولينز 
. هدفت استقصاء تصورات الطلبة والمعلمين وأولياء الأمور واهتماماتهم نحو تدريس العلوم

. معلما ومعلمة) ٢٦(من أولياء الأمور و) ١١٧( طالبا وطالبة و)١٤٤(  عينة الدراسة منتكونت
آشفت نتائج الدراسة أن الطريقة . جمعت البيانات النوعية باستخدام المقابلة مع عينة الدراسة

المستخدمة في تدريس الطلبة مادة العلوم في المدارس الثانوية هي من النوع الذي يرآز على 
 التعلم السلبي، مثل آتابة المذآرات والملاحظات، وهذا النوع من الطرق لا يحفز الطلبة أنشطة

     .على التعلم، ويقلل من اهتمامهم بالعلوم

) ١٨( دراسة مسحية على مجموعة من الطلبة في عمر  (Falk, 2002)وأجرى فولك
واد ومصادر الاهتمام عاما، هدفت معرفة مدى اهتمام الطلبة بالعلوم مقارنة بغيرها من الم

أشارت نتائج الدراسة إلى ضعف اهتمام الطلبة بالعلوم، وأن مادة العلوم لا تحتل المقام . بالعلوم
آما أشارت النتائج أيضا أن نسبة آبيرة من تعلم الطلبة للعلوم من . الأول في المدرسة لدى الطلبة

ون، والمتاحف، وحدائق الكتب والمجلات، وتجارب الحياة، والتلفزي: مصادر أخرى هي
  .الحيوان، والأسرة والأصدقاء

بهدف الكشف عن وجهات نظر الطلبة حول أهمية الأنشطة التي تجرى لهم في زيادة و
 ,Freeman)اهتمامهم ومعرفتهم بالعلوم، فقد أجرى آل من فريمان وماآفيل وبيرندت 

McPhail & Berndt, 2002) وطالبة في الصف طالبا ) ٤٧( دراسة نوعية على عينة من
: السادس الأساسي، توصل فيها إلى ثلاثة أبعاد تشترك معا في تحسين ونمو المعرفة وهي

توصلت الدراسة إلى أن الطلبة ذوي المستويات . التنوع، والشروح المختلفة، ومستوى المهارة
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طيعون المنخفضة فيما يتعلق ببعد التنوع هم الذين يتعرضون لشروح متنوعة من المحتوى، ويست
وأشارت . الاستفادة من جانب الشخصية القوية، ويحافظون على قدر أآبر من الاهتمام في التعلم

النتائج أيضا أن انغماس الطلبة في الأنشطة بشكل آبير، وبقاءهم العمل مدة أطول يعطيهم الثقة 
 .بالنفس، ويزيد من اهتمامهم بالعلوم

 على (Singh, Granville, & Dika, 2002)وفي دراسة أجراها سينغ وجرانفيل وديكا 
طالبا، أشارت نتائجها أن ) ٧٩٤١(عينة من طلبة المرحلة الابتدائية في اليابان تكونت من 

التحصيل في العلوم يتأثر باهتمام الطلبة بالعلوم وخبراتهم الصفية، وهذا يؤآد العلاقة بين المنهج 
  .التعليمي وتحصيل العلوم في المدرسة

 دراسة هدفت معرفة أثر اهتمام المعلمين بالتعليم على (Long, 2003)وأجرى لونج 
طالبا وطالبة، فحصت اهتماماتهم من ) ٢٧٥(تكونت عينة الدراسة من . اهتمام الطلبة بالتعلم

خلال إجراء المقابلات، وتدوين الملاحظات، ومتابعة تطور تحصيل الطلبة الذين يقومون 
م الطلبة بالتعلم يزداد ويتأثر بزيادة اهتمام المعلمين بالتعليم، وأن بينت النتائج أن اهتما. بتدريسهم

 . الممارسات التدريسية لها أآبر الأثر على زيادة اهتمام الطلبة بالتعلم

 فقد قاما بدراسة مسحية على عينة (Murphy & Beggs, 2003)أما مورفي وبجز 
سنة في عدة مدارس ) ١١(و) ٨(طالبا وطالبة، تراوحت أعمارهم بين ) ١٠٠٠(تكونت من 

تابعة لبريطانيا؛ بهدف إثبات أن العامل الأآثر دلالة وتأثيرا في اهتمامات الطلبة بالعلوم في 
أشارت نتائج الدراسة إلى انخفاض ملحوظ في ). السن(المرحلة الابتدائية هو المرحلة العمرية 

 أشارت النتائج أيضا أن مناهج آما. استمتاع الطلبة بدروس العلوم خلال المراحل الابتدائية
العلوم في المرحلة الابتدائية ترآز على المحتوى أآثر من الاهتمام بتقييم المهارات العلمية 

وأآد الطلبة من جميع الفئات العمرية، ومن آلا الجنسين أنهم يفضلون الطريقة العملية . والتفكير
ل الاجتماعي في الدروس العملية وذلك المخبرية في دروس العلوم، آما تشير إلى أهمية التفاع
  . من خلال العمل في مجموعات صغيرة وفرق الاستقصاء

 Uitto, Juuti, Lavonen, and)وقام آل من يوتو وجوتي ولافونين وميسالو 
Meisalo, 2006) ،بدراسة هدفت معرفة أثر الجنس على العلاقة بين اهتمام الطلبة بالأحياء 

طالبا وطالبة ممن ) ٣٦٢٦(تكونت عينة الدراسة من . تعلقة بالعلوموالأنشطة اللامنهجية الم
أآملوا المرحلة المتوسطة في المدارس الفنلندية، وزعت عليهم استبانة بنيت على نظام ليكرت 

  .أظهرت نتائج الدراسة تفوق الطالبات على الطلاب في الاهتمام بدراسة الأحياء. الخماسي

 دراسة هدفت استقصاء أثر التجارب والأنشطة (Gendjova, 2007)وأجرت جندوفا 
تجريبية وضابطة، بلغ : تكونت عينة الدراسة من مجموعتين. البيتية على اهتمام الطلبة بالكيمياء

قام طلبة المجموعة . طالبا وطالبة من طلبة الصف السابع الأساسي) ٢١٣(عدد الطلبة فيهما 
 في الصف، بينما قام طلبة المجموعة التجريبية الضابطة بإجراء مجموعة من التجارب التقليدية

بتنفيذ مجموعة من الأنشطة الإضافية في المنزل إلى جانب الأنشطة التقليدية، ولجمع البيانات 
أظهرت نتائج الدراسة تفوق طلبة المجموعة . استخدمت الباحثة طريقة الملاحظة والاختبار
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هم اهتمام أآبر بالكيمياء، وأصبحت لديهم التجريبية على المجموعة الضابطة، وقد تشكل لدي
  .القدرة على تنفيذ المزيد من الأنشطة

 بدراسة هدفت فحص اهتمامات الطلبة بالعلوم نتيجة (Groen, 2009)وقام جروين 
طالبا وطالبة موزعين على ) ١٧٨(تكونت عينة الدراسة من . تعرضهم لأساليب تدريس متنوعة

من صفوف المرحلة الابتدائية في مدارس منطقة أونتاريو ) سالرابع والخامس والساد(الصفوف 
ولجمع البيانات قام الباحث بتطبيق استبانة تضمنت فقرات تكشف عن اهتمام الطلبة . في آندا
أشارت نتائج الدراسة أن مهام التعلم مثل الأعمال الكتابية، وأخذ الملاحظات لاقت . بالعلوم

ن الطالبات حافظن على قدر أآبر من الاهتمام خلال مهام وأ اهتماما أقل مع تزايد المرحلة،
. التعلم السابقة من الذآور، مما يشير إلى أن هذه المهام  لها أآبر الأثر على اهتمام الطلبة بالعلوم

وعلاوة على ذلك، أفادت النتائج بأن الطلبة آانوا يؤدون بشكل أفضل خلال الاستراتيجيات 
 . ريب، والتعاون، والتواصل ، والجديةالتعليمية التي تميزت بالتج

 دراسة هدفت فحص العلاقة بين (Soric & Palekcic, 2009)وأجرى سورك وبالكسيك 
اهتمامات الطلبة، واستراتيجيات التعلم التي يستخدمونها في عملية التعلم، وأثر ذلك في تحصيلهم 

ة الكليات الفلسفية التابعة طالبا وطالبة من طلب) ١٧٦(تكونت عينة الدراسة من . الأآاديمي
جمعت البيانات من الطلبة من خلال استبانة تضمنت أربعة مجالات . لجامعتي آرواتيا وزادار

أشارت نتائج الدراسة أن استراتيجيات التعلم يمكن أن تكون وسيطا محتملا في العلاقة . رئيسة
م أشارت النتائج إلى الطبيعة وبشكل عا. بين اهتمام الطلبة بعملية التعلم وتحصيلهم الأآاديمي

  .الدينامية والدورية لعملية التعلم، وهي جزء لا يتجزأ من هذه العملية

 بدراسѧة مѧسحية هѧدفت    (Laprise & Winrich, 2010)وقѧام آѧل مѧن لابرايѧز ووينѧرج      
طالبا ) ١٣٦(تكونت عينة الدراسة من     . معرفة أثر أفلام الخيال العلمي على اهتمام الطلبة بالعلوم        

وطالبѧѧة مѧѧن ثلاثѧѧة مѧѧستويات عمريѧѧة، تعرضѧѧوا لمجموعѧѧة مѧѧن الأفѧѧلام العلميѧѧة فѧѧي موضѧѧوعات        
الأول : ولجمѧѧع البيانѧѧات اسѧѧتخدمت أداة مكونѧѧة مѧѧن جѧѧزأين    . مختلفѧѧة، بمѧѧا يتناسѧѧب مѧѧع أعمѧѧارهم   

مجموعة من الأسئلة مفتوحة النهاية يعبر فيها الطالب عن اهتمامه بالموضوع، والثѧاني مجموعѧة      
أشѧѧارت نتѧѧائج  . يهѧѧا الطالѧѧب باختيѧѧار اسѧѧتجابة حѧѧسب مقيѧѧاس ليكѧѧرت الخماسѧѧي    فقѧѧرات يجيѧѧب عل 

الدراسة إلى أن أفلام الخيال العلمي آان لها أآبر الأثر في زيѧادة اهتمѧام الطلبѧة بѧالعلوم، وأن هѧذا                 
  .الاهتمام يزداد بازدياد المرحلة العمرية

وم، أو ضѧѧعف  دراسѧѧة هѧѧدفت فحѧѧص اهتمѧѧام الطلبѧѧة بѧѧالعل   (Yang, 2010)وأجѧѧرى يѧѧانغ  
طالبѧا مѧن   ) ٢٤(تكونѧت عينѧة الدراسѧة مѧن         . اهتمامهم والعوامل التي تحدد هѧذا الاهتمѧام أو عدمѧه          

جمعѧѧت البيانѧѧات مѧѧن الطلبѧѧة مѧѧن خѧѧلال إجѧѧراء المقѧѧابلات مѧѧع الطلبѧѧة، حيѧѧث حѧѧُدِّد     . طلبѧѧة الكليѧѧات
تعلѧم  : رئيѧسة مستوى فهم الطلبة وخبراتهم في العلوم، ودرجة اهتمامهم بالعلوم في أربعѧة محѧاور      

الحقѧѧائق والمفѧѧاهيم العلميѧѧة داخѧѧل المدرسѧѧة، وتعلѧѧم الحقѧѧائق والمفѧѧاهيم العلميѧѧة خѧѧارج المدرسѧѧة،       
أشѧѧارت . واآتѧѧشاف المعرفѧѧة العلميѧѧة داخѧѧل المدرسѧѧة، واآتѧѧشاف المعرفѧѧة العلميѧѧة خѧѧارج المدرسѧѧة

حѧاور الأربعѧة    نتائج الدراسة أن غالبية الطلبة لديهم مستويات اهتمام مختلفة في آل محور من الم             
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وتقريبا، فѧإن جميѧع الطلبѧة الѧذين قѧدموا أنفѧسهم بѧأنهم غيѧر مهتمѧين بѧالعلوم،                     . ذات العلاقة بالعلوم  
  .آانوا مهتمين بالعلوم بسياقات أخرى من مجالات العلوم

يلاحظ من الدراسات السابقة أهميѧة دراسѧة اهتمѧام الطلبѧة بѧالعلوم، إذ إن لهѧا أثѧرا آبيѧرا فѧي                      
لبة، وإقبالهم على التعلم، واشѧتراآهم بالأنѧشطة وغيرهѧا، حيѧث يتѧضح مѧن هѧذا                  زيادة تحصيل الط  

العرض نѧدرة المحѧاولات العربيѧة التѧي تناولѧت موضѧوع الاهتمѧام بѧالعلوم، وبهѧذا يѧرى الباحثѧان                       
    .إجراء هذه الدراسة لإثراء المكتبة العربية في هذا المجال من البحث

  
  إجراءات الدراسة

  ة الحالية في الآتيةتتمثل إجراءات الدراس

  الدراسةمنهجية 

 .المنهج الوصفي، وذلك لمناسبته طبيعة الدراسةاستخدم لتحقيق أهداف الدراسة 

  عينة الدراسة

طالبا وطالبة من طلبة المدارس الحكومية التابعة لمديرية ) ٣٥٧(تكونت عينة الدراسة من 
-٢٠١٠ي الأول من العام الدراسي التربية والتعليم لمنطقة إربد الأولى، خلال الفصل الدراس

، اختيروا بالطريقة المتيسرة، حيث قام بتوزيعهم الباحث الأول ومجموعة من المعلمين ٢٠١١
توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغيرات ) ١(ويوضح الجدول . المكلفين من إدارة المدارس

 .)الجنس والمستوى الصفي ومستوى التحصيل الدراسي(

والمѧѧستوى الѧѧصفي والتحѧѧصيل  أفѧѧراد عينѧѧة  الدراسѧѧة وفقѧѧاً لمتغيѧѧرات الجѧѧنس توزيѧѧع): ١(جѧѧدول 
  .الدراسي

 النسبة المئوية  العدد مستويات المتغير المستقل  المتغير المستقل
 الجنس ٥١.٣ ١٨٣ ذآر
 ٤٨.٧ ١٧٤ أنثى
 ٣٢.٢ ١١٥ رابع

 ٣٢.٨ ١١٧ خامس
 المستوى الصفي

 ٣٥.٠ ١٢٥ سادس
 ١١.٢ ٤٠ متدني
 ٦٠.٢ ٢١٥ متوسط

 مستوى التحصيل

 ٢٨.٦ ١٠٢ مرتفع
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  أداة الدراسة 

  :تكونت أداة الدراسة من قسمين

  . معلومات شخصية عن المستجيب، وأخرى تتعلق بمتغيرات الدراسة:القسم الأول

، حيث تم الاعتماد ”اهتمام طلبة المرحلة الأساسية بالعلوم“مقياس تطوير  :القسم الثاني
ذي الصلة، وبشكل رئيس تم الاعتماد على الأداة التي طورها جروين على الأدب التربوي 

(Groen, 2009) والمعنونة بـ Science Interest Questionnaire”"  بعد ترجمة هذه
وقد اشتملت أداة الدراسة في صورتها . الأداة، وإجراء التعديلات عليها لتلائم البيئة الأردنية

  ).١ملحق (فقرة ) ٢٠(النهائية على 
  

  صدق المقياس

الѧصدق الظѧاهري، حيѧث عѧرض المقيѧاس       : تم التحقق من صدق المقياس بطريقتين، الأولѧى       
على لجنة مكونة من عشرة محكمين من أساتذة الجامعات المتخصصين فѧي منѧاهج العلѧوم، وعلѧم            
النفس التربوي، والقياس والتقويم، وآان الغرض من التحكيم التحقق من وضوح الفقرات، ومѧدى           

وقد أُخذ بالتعѧديلات    . ماء الفقرة للبعد الذي وردت فيه، ومدى قياسها لذلك البعد الذي تنتمي إليه            انت
وقѧѧѧد آانѧѧѧت . أو أآثѧѧѧر مѧѧѧن المحكمѧѧѧين علѧѧѧى آѧѧѧل فقѧѧѧرة  %) ٧٠(والملاحظѧѧѧات التѧѧѧي اتفѧѧѧق عليهѧѧѧا  

  .ملاحظاتهم على الأداة مرآزة على تعديل الصياغة اللغوية لبعض الفقرات التي أخذ بها جميعها

وزع المقياس علѧى عينѧة اسѧتطلاعية مكونѧة مѧن            ا الطريقة الثانية فهي صدق البناء، حيث        أم
حسبت معاملات الارتباط بѧين درجѧة آѧل بعѧد مѧن             طالبا وطالبة من خارج عينة الدراسة، و      ) ٤٠(

أبعѧѧاد المقيѧѧاس والأبعѧѧاد الأخѧѧرى، وآѧѧذلك آѧѧل بعѧѧد بالدرجѧѧة الكليѧѧة للمقيѧѧاس، آمѧѧا هѧѧو موضѧѧح فѧѧي 
  ).  ٢(الجدول 

  .معاملات ارتباط بيرسون بين آل بعد مع الأبعاد الأخرى ومع الأداة آكل): ٢(جدول 

 العلاقة الارتباطية
الاهتمام 
 الذاتي

نمذجة 
 المعلم

  التعلم
 لنشط

  التفاعل
 الاجتماعي

  اهتمام الطلبة
 بالعلوم

     ١.٠٠  الاهتمام الذاتي
    ١.٠٠ ٠.٤٩ نمذجة المعلم
   ١.٠٠ ٠.٣٣ ٠.٢٦ التعلم النشط

  ١.٠٠ ٠.٥١ ٠.٣١ ٠.٤١ التفاعل الاجتماعي
 ١.٠٠ ٠.٧٩ ٠.٧٥ ٠.٦٩ ٠.٧٠ اهتمام الطلبة بالعلوم

بين ) ٠.٥١-٠.٢٦(أن قيم معاملات ارتباط بيرسون تراوحت بين ) ٢(يلاحظ من الجدول 
بين آل بعد والمقياس آكل، مما يؤآد تمتع ) ٠.٧٩-٠.٦٩(آل بعد والأبعاد الأخرى، وبين 

 .اس بدلالات صدق مقبولة لأغراض هذه الدراسةالمقي
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  ثبات المقياس

وللتحقق من ثبات المقياس، استخدمت طريقة ثبات الاستقرار عن طريق الاختبار وإعادة 
، حيث وزع المقياس على عينة من خارج عينة الدراسة مكونة من )test- re-test(الاختبار 

ي مقداره أسبوعان بين التطبيقين الأول والثاني، ، وبفارق زمن)عينة الصدق(طالبا وطالبة ) ٤٠(
آما حسب معامل الثبات أيضا بطريقة الاتساق الداخلي . )٠.٨٦(وقد بلغت قيمة معامل الثبات 

، )٠.٧٦(، وقد بلغت )عينة الاختبار القبلي(على المقياس الكلي ) آرونباخ ألفا(باستخدام معادلة 
  ).٣(سة الحالية، وتظهر هذه القيم في الجدول وهي معاملات ثبات مقبولة لأغراض الدرا

  .معاملات ثبات الإعادة والاتساق الداخلي على المقياس الكلي وأبعاده): ٣(جدول 

 ثبات الإعادة ثبات الاتساق الداخلي المقياس وأبعاده
 ٠.٨٨ ٠.٧٣   الاهتمام الذاتي
 ٠.٨٩ ٠.٨١ نمذجة المعلم
 ٠.٨٥ ٠.٨٣ التعلم النشط
 ٠.٨٣ ٠.٧٥ جتماعيالتفاعل الا

 ٠.٨٦ ٠.٧٦ اهتمام الطلبة بالعلوم
  

  تصحيح المقياس

دائما، غالبا، أحيانا، نادرا، (آان نمط الاستجابة على الأداة وفق تدريج ليكرت الخماسي 
وعليه فإن . على التوالي لتدريج الإجابة) ١، ٢، ٣، ٤، ٥(وقد أعطيت الفقرات الدرجات ). أبدا

 ).٢٠(، وأدنى درجة هي )١٠٠(صل عليها المفحوص على الأداة هي أعلى درجة يمكن أن يح
درجات، وذلك ) ٥-١(وللحكم على الاهتمامات فقد حولت هذه الدرجات بحيث تنحصر بين 

وبما . بتقسيم الدرجة الكلية للمقياس على عدد فقراته، وقسمة درجة البعد على عدد فقراته أيضا
اهتمامات آبيرة، اهتمامات متوسطة، : (إلى ثلاث فئات هيأن الاهتمامات في هذه الدراسة تقسم 

وقسمة الناتج ) ٥(من الدرجة العليا ) ١(، فقد طُرحت الدرجة الدنيا على المقياس )اهتمامات قليلة
وقد اعتمد آطول للفئة التي ) ١.٣٣(، فكان الناتج )٣(، على عدد فئات الاهتمامات وهو)٤(وهو 

  :يتحدد الاهتمامات، وهي آما يل

  ٥ -٣.٦٨(اهتمام آبير من .(  

  ٣.٦٧ -٢.٣٤(اهتمام متوسط .(  

  ٢.٣٣ -١(اهتمام قليل .( 
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  ٢٠١١ ،)٩(٢٥ مجلد ،)الانسانية العلوم(للأبحاث  النجاح جامعة ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ مجلة

 إجراءات تطبيق المقياس

  :أجريت الدراسة وفق الخطوات الآتية

  ترجمة الأداة من اللغة الانجليزية إلى اللغة العربية، ثم عرضها على اثنين ممن يجيدون
مناهج والتدريس، وعلم النفس التربوي، للتحقق من اللغة الإنجليزية، والمتخصصين في ال

وقد أفادا أن الترجمة دقيقة، واقترحا إجراء تعديلات طفيفة على بعض . دقة الترجمة
 .المفردات، وقد أخذ بها جميعها

  مخاطبة مديرية التربية والتعليم لمنطقة إربد الأولى للحصول على إذن رسمي لتطبيق
 . لتوزيع أداة الدراسةالدراسة في المدارس المخصصة

  طالبا وطالبة؛ من أجل التحقق ) ٤٠(توزيع أداة الدراسة على عينة استطلاعية تكونت من
من صدق المقياس وثباته، وللتأآد فيما إذا آانت فقرات المقياس واضحة ومفهومة لعينة 

 .الدراسة

  مع مجموعة من توزيع المقياس على أفراد العينة من قبل الباحث الأول، وذلك بالتعاون
المعلمين التابعين لمديرية التربية والتعليم لمنطقة إربد الأولى التي آلفتهم إدارات مدارسهم 

 .بذلك، واستغرقت مدة التوزيع أسبوعا، وبعدها استرجعت الاستبانات

  إدخال البيانات إلى ذاآرة الحاسوب، واستخدام برنامج الرزم الإحصائيةSPSS في تحليل 
 .جابة عن أسئلة الدراسةالبيانات للإ

  
 تصميم الدراسة

  :اشتملت الدراسة على المتغيرات الآتية

 المتغيرات التصنيفية  

  ).ذآور، إناث(وله فئتان : الجنس -

 ).الرابع، والخامس، والسادس(وله ثلاثة مستويات : المستوى الصفي -

 ).مرتفعمنخفض، ومتوسط، و(وله ثلاث مستويات : التحصيل الدراسي -

 اهتمامات الطلبة بالعلوم: تابعالمتغير ال. 
  

  المعالجات الإحصائية

بعد الانتهاء من عملية جمع المقياس، أدخلت البيانات إلى الحاسب الآلي، وعولجت 
  :باستخدام برنامج الرزم الإحصائية وباستخدام التصاميم الإحصائية الآتية
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  . سؤال الأولحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، للإجابة عن ال .١

) Scheffe(واختبار شافيه  ،)way ANOVA-3(تحليل التباين الثلاثي استخدام  .٢
وتحليل التباين متعدد المتغيرات ، (Games-Howell)للمقارنات البعدية، واختبار 

)MANOVA( ،للإجابة عن السؤال الثاني.  
  

  نتائج الدراسة ومناقشتها

ما درجة اهتمام طلبة المرحلة " : علىالنتائج المتعلقة بالسؤال الأول الذي ينص
   "الأساسية بالعلوم؟

وللإجابة عن هذا السؤال، حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية الخاصة 
بالمقياس على آل بعد من أبعاده مع مراعاة ترتيب الأبعاد ترتيبا تنازليا وفقا للمتوسطات 

  .يوضح ذلك) ٤( الحسابية، والجدول

المتوسѧѧѧطات الحѧѧѧسابية والانحرافѧѧѧات المعياريѧѧѧة لاسѧѧѧتجابات الطلبѧѧѧة علѧѧѧى مقيѧѧѧاس     : )٤(جѧѧѧدول 
  .بالعلوم وأبعاده  مرتبة تنازلياًالاهتمامات 

 رقم
المجال

 الرتبة
 رقم
 الفقرة

 الفقرة مضمون
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 ٠.٨١ ٥.٦٥٧ أعتبر تعلُّم العلوم ضرورياً ١٦  ١
 ٠.٩٢ ٤.٥٦٦ أتشوق لحضور حصة العلوم ١ ٢
 ١.١٨ ٤.٢١٠ أقرأ عن العلوم في الصف ١٥ ٣
 ١.٢٨ ٣.٩٨٦ أقوم بمطالعة آتب ومواد العلوم ١١ ٤

ي
ذات
 ال
ام
تم
لاه
ا

 ١.٤٤ ٣.٦٨٩ أشاهد عروض العلوم على شاشة التلفزيون ٦ ٥ 

 ٠.٦٣ ٤.٢٢٢ الاهتمام الذاتي  ٢ 
 ٠.٩٤ ٤.٥٩٩ ظاهرة علميةأشاهد معلمي وهو يثبت  ٧ ١
 ٠.٩٥ ٤.٥٨٥ أمارس الأعمال الكتابية في حصة العلوم ٥ ٢
 ٠.٩٨ ٤.٥٧٧أتابع معلمي أثناء قيامه بالتجارب أمام الصف ١٢ ٣

٢ ٤ 
أراقب معلمي وهو يعرض أشѧياء مختلفѧة فѧي          

 العلوم
١.١٢ ٤.٥٢٩ 

علم
لم
ة ا
ذج
نم

 

١٧ ٥ 
أبحث في الأشياء التي يُحѧضرها معلѧم العلѧوم          

 الى الصف
١.٢٩ ٤.١١٥ 

 ٠.٦٤ ٤.٤٨١ نمذجة المعلم  ١ 
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  ٢٠١١ ،)٩(٢٥ مجلد ،)الانسانية العلوم(للأبحاث  النجاح جامعة ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ مجلة

 )٤(تابع جدول رقم ... 

 رقم
المجال

 الرتبة
 رقم
 الفقرة

 الفقرة مضمون
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 ٠.٧١ ٤.٧٧٣ أنسخ ما يُكتب على السبورة في حصة العلوم ٢٠ ١
 ١.٣٧ ٣.٧٠٦ أصنع أشياء مختلفة في العلوم ١٣ ٢
 ١.٥٣ ٣.٦٥٤ أستخدم المواد والأدوات في تجارب العلوم ٨ ٣
ط ١.٥٨ ٣.٣٩٢ أعمل بيدي في حصة العلوم ١٨ ٤

نش
 ال
علم
الت

 ١.٥٩ ٢.٤٥٧ أقوم بإجراء التجارب العلمية ٣ ٥ 

 ٠.٨٢ ٣.٥٩٦ التعلم النشط  ٤ 
 ١.٠٨ ٤.٣٣١ أقدم المساعدة في حصة العلوم ١٠ ١
 ١.٢٣ ٤.١٧١ العمل في حصة العلومأشارك زميلي في  ٤ ٢

٩ ٣ 
أعمѧѧل علѧѧى استكѧѧشاف المعرفѧѧة العلميѧѧة مѧѧع      

 الآخرين
١.٥١ ٣.٧٢٠ 

 ١.٥٧ ٣.٦٥٣ أشارك في الرحلات العلمية الثقافية ١٩ ٤

ي
اع
تم
لاج
ل ا
اع
لتف
ا

 ١٤ ٥ 
أعمѧѧل فѧѧي المѧѧشاريع العلميѧѧة مѧѧن خѧѧلال نظѧѧام  

  المجموعات
١.٥٦ ٣.٥٣٥ 

 ٠.٨٠ ٣.٨٨٢ التفاعل الاجتماعي  ٣ 
 ٠.٥٣ ٤.٠٤٥ الكلي

آانت بدرجة آبيرة ) الاهتمامات(أن الدرجة الكلية للمقياس ) ٤(يلاحظ من الجدول 
 ، آما تشير النتائج أن المتوسطات)٠.٥٣(، وانحراف معياري )٤.٠٤٥(مقداره  بمتوسط حسابي

 الاهتمام الذاتي، ونمذجة: (الحسابية لدرجة اهتمام الطلبة بالعلوم على آل بعد من الأبعاد الأربعة
ق ـوتتف، )٤.٤٨١ – ٣.٥٩٦(ن ـت بيـد تراوحـق) يـالمعلم، والتعلم النشط، والتفاعل الاجتماع

التي أشارت نتائجها أن ) Myers & Fouts, 1992(مايرز وفوتس هذه النتيجة مع دراسة 
الطلبة أظهروا اهتماما واضحا بدراسة العلوم؛ بسبب تغيير الممارسات التعليمية التي يقوم بها 

فريمان  آما اتفقت هذه النتيجة مع دراسة آل من .مون داخل الصف في أثناء تدريسهمالمعل
ا ـ جندوفةـ، ودراسFreeman, McPhail & Berndt, 2002)(دت ـوماآفيل وبيرن

(Gendjova, 2007)  ،اللتين أشارت نتائجهما إلى أن انغماس الطلبة في الأنشطة بشكل واسع
 تختلففي حين . وبقاءهم في العمل مدة أطول يعطيهم الثقة بالنفس، ويزيد من اهتمامهم بالعلوم

التي أشارت  (Osborne and Collins, 2000) أوسبورن وآولينز  مع دراسةهذه النتيجة
علم مثل آتابة المذآرات والملاحظات لا يحفز الطلبة على التعلم، أنشطة التنتائجها أن استخدام 

 التي أشارت نتائجها إلى ضعف (Falk, 2000) ويقلل من اهتمامهم بالعلوم، ودراسة فولك
التي توصلت إلى أن غالبية الطلبة لديهم  (Yang, 2010) ودراسة يانغ اهتمام الطلبة بالعلوم،

  .ور من المحاور الأربعة ذات العلاقة بالعلوممستويات اهتمام مختلفة في آل مح
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وعلى صعيد الأبعاد، فقد تصدر بعد نمذجة المعلم الترتيب الأول، ويلاحظ أنه يختلف 
، وقد تُعزى )التفاعل الاجتماعي، والاهتمام الذاتي، والتعلم النشط(اختلافا جوهريا عن المجالات 

يدرآون أهمية ما يقوم به المعلم في حصة العلوم، هذه النتيجة إلى أن الغالبية العظمى من الطلبة 
وأهمية الترآيز على الطرق والاستراتيجيات التي يستخدمها المعلم لعرض المحتوى العلمي، 

في المرتبة الأولى، مما يشير إلى " أشاهد معلمي وهو يثبت ظاهرة علمية"حيث جاءت الفقرة 
لذات، إذ إن طبيعة مادة العلوم تتطلب أن يكون أهمية الترآيز على هذا البعد في مبحث العلوم با

العرض بطريقة نظرية وعملية، ويُعد معلم العلوم رآيزة أساسية من رآائز الموقف التدريسي، 
   .لذا عليه أن يحرص على تفعيل الجانب العملي في العلوم

 حيث حلّ ،)التعلم النشط(أيضا إلى أن أقل الأبعاد آان بعد ) ٤(وتشير النتائج في الجدول 
في المرتبة الرابعة، ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن القائمين على أمور التدريس في الأردن ما 
يزالون لا يعطون الجانب التجريبي في تعلم الطلبة لمبحث العلوم الأهمية المطلوبة، إذ إن العديد 

، ويكون تطبيقها من دروس العلوم يقوم بتنفيذها معلمو العلوم سواء آان ذلك نظريا أو عمليا
بشكل قليل من الطالب، على الرغم من أن المناهج الدراسية تحتاج في عملية تطبيقها إلى 
توظيف العديد من الاستراتيجيات والمناحي المختلفة في التدريس، حتى يتمكن الطلبة من التعامل 

لى امتلاك مهارات مع المواقف الحياتية المستجدة، وتحسين اتجاهاتهم العلمية، وتحسين قدرتهم ع
  .عملية

أيضا أن المتوسطات الحسابية على فقرات بعد الاهتمام الذاتي ) ٤(ويتضح من الجدول 
، في "أعتبر تعلم العلوم ضروريا) "١٦(، حيث جاءت الفقرة )٤.٦٥٧-٣.٦٨٩(تراوحت ما بين 

 شاشة أشاهد عروض العلوم على) "٦(المرتبة الأولى، وفي المرتبة الأخيرة جاءت الفقرة 
جاءت ضمن اهتمام بدرجة آبيرة؛ ) الاهتمام الذاتي(، وهذا يعني أن فقرات هذا البعد "التلفاز

ويعزى السبب إلى أن طلبة المرحلة الأساسية وجدوا أن معظم فقرات هذا المجال أبرزت 
 اهتماماتهم الشخصية، وعبرت عما يدور بداخلهم، وأظهرت أهميته في أثناء عملية التعلم، إذ إن
الاهتمام بذات الطلبة يحفزهم ويشجعهم على التعلم، ويختبر قدرتهم على استخدام معرفتهم 

  . العلمية وتوظيفها في مواقف مختلفة

أمѧѧا فيمѧѧا يتعلѧѧق بفقѧѧرات بعѧѧد نمذجѧѧة المعلѧѧم، فقѧѧد تراوحѧѧت المتوسѧѧطات الحѧѧسابية مѧѧا بѧѧين           
درجѧة آبيѧرة؛ إذ احتلѧت       وهذا يعني أن فقرات هذا البعد جاءت ضمن اهتمام ب         . )٤.٥٩٩-٤.١١٥(

) ١٧(فѧي المرتبѧة الأولѧى، وجѧاءت الفقѧرة           " أشاهد معلمي وهѧو يثبѧت ظѧاهرة علميѧة         ) "٧(الفقرة  
فѧي المرتبѧة الأخيѧرة، ويمكѧن تفѧسير      " أبحث في الأشياء التي يُحضرها معلѧم العلѧوم إلѧى الѧصف      "

ن المعلѧم هѧو مѧن يقѧوم     هذه النتيجة أن ذلѧك بالفعѧل هѧو مѧا يحѧصل فѧي واقѧع العمليѧة التعليميѧة، إذ إ             
بكامѧѧل إجѧѧراءات التѧѧدريس، وأن جانѧѧب الطالѧѧب يتوقѧѧف علѧѧى الأعمѧѧال الكتابيѧѧة والمتابعѧѧة الذهنيѧѧة   

  .فحسب

وفيما يتعلق بفقرات بعد الѧتعلم النѧشط، فقѧد جѧاءت النتѧائج الخاصѧة بѧه ضѧمن اهتمѧام بدرجѧة              
وربما . )٤.٧٧٣-٣.٧٠٦(، وبمتوسطات حسابية تراوحت ما بين       )١٣،  ٢٠(آبيرة على الفقرات    
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يعزى السبب في ذلك إلى أن الطلبة يرون أن الأمور الكتابية وعمѧل بعѧض الأعمѧال البѧسيطة فѧي                  
) ٣،  ١٨،  ٨(في حين تراوحت المتوسѧطات الحѧسابية للفقѧرات          . العلوم يؤدونها واقعيا بشكل آبير    

من اهتمѧام   جѧاءت ضѧ   ) الѧتعلم النѧشط   (، وهذا يعني أن فقѧرات هѧذا البعѧد           )٣.٦٥٤-٢.٤٥٧(ما بين   
و قد تعزى هذه النتيجة إلى أن معظم الطلبة يرون أن هذه العبارات لا تُنفذ علѧى              . بدرجة متوسطة 

الواقѧѧع، وأن المعلѧѧم هѧѧو مѧѧن يقѧѧوم بهѧѧا، وهѧѧم يراقبѧѧون عѧѧن بعѧѧد فقѧѧط، وهѧѧم بهѧѧذا يѧѧدرآون أن هنѧѧاك  
المѧسؤولية  تقصيرا من جانب المعلم حول أهمية تدريѧسهم باسѧتخدام التجربѧة، وهѧم بѧذلك يحملѧون            

  . للمعلم

وأما فيما يتعلق بفقرات بعد التفاعل الاجتماعي فقد جاءت النتѧائج الخاصѧة بѧه ضѧمن اهتمѧام          
، وبمتوسѧѧѧطات حѧѧѧسابية تراوحѧѧѧت مѧѧѧا بѧѧѧين  )٩، ٤، ١٠(بدرجѧѧѧة آبيѧѧѧرة علѧѧѧى آѧѧѧل مѧѧѧن الفقѧѧѧرات   

وربمѧѧا يعѧѧزى الѧѧسبب إلѧѧى أن الطلبѧѧة يѧѧرون أن العلاقѧѧات الاجتماعيѧѧة داخѧѧل       . )٤.٣٣١-٣.٧٢٠(
فѧѧي حѧѧين تراوحѧѧت المتوسѧѧطات الحѧѧسابية     . فѧѧصل الدراسѧѧي ضѧѧرورية، وأن التعѧѧاون مطلѧѧوب    ال

التفاعѧѧѧل (وهѧѧѧذا يعنѧѧѧي أن فقѧѧѧرات هѧѧѧذا البعѧѧѧد    . )٣.٦٥٣-٣.٥٤٥(مѧѧѧا بѧѧѧين  ) ١٤، ١٩(للفقѧѧѧرات 
جاءت ضمن اهتمام بدرجة متوسطة، والطلبة هنا أعطѧوا الإجابѧة الѧصحيحة تقريبѧا،               ) الاجتماعي

ن يجѧѧدون صѧѧعوبة فѧѧي تنفيѧѧذ المѧѧشاريع العلميѧѧة، واسѧѧتخدام الѧѧرحلات   حيѧѧث إن العديѧѧد مѧѧن المعلمѧѧي 
العلمية باعتبارها أسلةب تدريس، وقد يعود ذلك لعدد من المعيقات التي يواجههѧا المعلمѧون داخѧل                 

  .المدرسة

هل تختلف اهتمامات طلبة المرحلة " : النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني؛ الذي ينص على
  ؟ )لاف جنس الطالب، أو مستواه الصفي، أو مستوى تحصيلهالأساسية بالعلوم باخت

وللإجابة عن هذا السؤال، حسبت المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية الخاصة 
بالدرجة الكلية لاهتمامات الطلبة بمادة العلوم تبعا لاختلاف مستويات متغيرات الدراسة المستقلة 

  ).٥(، وذلك آما في الجدول )صيلالجنس، والمستوى الصفي، ومستوى التح(

المتوسѧѧѧطات الحѧѧѧسابية والانحرافѧѧѧات المعياريѧѧѧة الخاصѧѧѧة بالدرجѧѧѧة الكليѧѧѧة لمقيѧѧѧاس   ): ٥(جѧѧѧدول 
  .وفقاً لمتغيراتها المستقلة الدراسة

الانحراف المعياري المتوسط الحسابي مستويات المتغير المستقل المتغير المستقل
 الجنس ٠.٥٣ ٣.٩٩٤ ذآر
 ٠.٥٣ ٤.٠٩٩ أنثى
 ٠.٤٧ ٤.٠٥٥ رابع

 المستوى الصفي ٠.٥٤ ٣.٩١٤ خامس
 ٠.٥٥ ٤.١٥٨ سادس

 ٠.٦٧ ٣.٩٢٩ منخفض
 مستوى التحصيل ٠.٥٢ ٣.٩٩٧ متوسط
 ٠.٤٧ ٤.١٩٢ مرتفع
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وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية الخاصة بالدرجة ) ٥(يلاحظ من الجدول 
عا لاختلاف مستويات متغيرات الدراسة المستقلة تبلاهتمامات الطلبة بمادة العلوم، الكلية 

، وللكشف عن دلالة هذه الفروق أجري تحليل )الجنس، والمستوى الصفي، ومستوى التحصيل(
  ).٦(وذلك آما في الجدول رقم ) way ANOVA-3(التباين الثلاثي 

ادة العلѧوم وفقѧاً   نتائج تحليل التباين الثلاثѧي علѧى الدرجѧة الكليѧة لاهتمامѧات الطلبѧة بمѧ             ): ٦(دول  ج
 .لمتغيرات الدراسة المستقلة

  مصدر 
 التباين

مجموع 
 المربعات

 درجة 
 الحرية

  متوسط 
 المربعات

  ف 
 المحسوبة

  الدلالة 
 الإحصائية

 ٠.١٨٤ ١.٧٧٣ ٠.٤٧٠ ١ ٠.٤٧٠ الجنس
 ٠.٠٠١ ٧.٥٦٧ ٢.٠٠٦ ٢ ٤.٠١٢ المستوى الصفي
 ٠.٠٠٤ ٥.٧٤٢ ١.٥٢٢ ٢ ٣.٠٤٥ مستوى التحصيل

   ٠.٢٦٥ ٣٥١ ٩٣.٠٥١ الخطأ
    ٣٥٦ ١٠٠.٧٣٧ الكلي

عدم وجود فروق بين الجنسين في اهتماماتهم بالعلوم، الأمر الذي قد ) ٦(يتبين من الجدول 
يعود إلى الأساليب والاستراتيجيات التي يستخدمها المعلمون والمعلمات في تقديم المعلومات 

، وتتفق هذه النتيجة مع دراسة )ث، وذآورإنا(وتدريس مادة العلوم، وهي نفسها لكلا الجنسين 
 التي أشارت نتائجها أن اهتمامات الطلبة (Murphy and Beggs, 2003)مورفي وبجز 

بالعلوم في المرحلة الابتدائية لا تتأثر باختلاف مستوى الجنس، وأن آلا الجنسين يفضلان 
ن ـة جرويـع دراسـمة ـوتختلف هذه النتيج. الطريقة العملية المخبرية في دروس العلوم

(Groen, 2009) التي أشارت نتائجها إلى أن الطالبات حافظن على قدر أآبر من الاهتمام 
. خلال مهام التعلم المختلفة، وأن هذه المهام لها أآبر الأثر على اهتمام الطالب المتوقع بالعلوم

ستراتيجيات التعليمية وعلاوة على ذلك، أفادت النتائج بأن الطلبة آانوا يعملون أفضل خلال الا
آما تختلف هذه النتيجة مع دراسة . التي تميزت بالتجريب، والتعاون، والتواصل، والجدية

 التي بينت أن العلاقة آانت أقوى بالنسبة للإناث من الذآور، (Weinburgh, 1995)واينبيرغ 
 آذلك مع دراسة وتختلف. مشيرة إلى وجود مواقف إيجابية أآثر للفتيات لتحقيق أعلى الدرجات

 (Uitto, Juuti, Lavonen, and Meisalo, 2006)آل من يوتو وجوتي ولافونين وميسالو 
  .التي أشارت نتائجها إلى تفوق الطالبات على الطلاب في الاهتمام بدراسة الأحياء

بين المتوسطات )  = 0.05(وجود فروق عند مستوى الدلالة ) ٦(آما يتبين من الجدول 
خاصة بالدرجة الكلية لاهتمامات الطلبة بمادة العلوم يعزى لمتغير المستوى الصفي؛ الحسابية ال

ولكون متغير المستوى الصفي متغيرا متعدد المستويات، فقد أجري اختبار شافيه للمقارنات 
البعدية المتعددة على المتوسطات الحسابية الخاصة بالدرجة الكلية لمقياس الدراسة وفقا لمتغير 

  ).٧(الصفي، وذلك آما في الجدول رقم المستوى 



  ٢٣٣٣ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــ ــوصال العمري، وعبد الناصر الجراح

  ٢٠١١ ،)٩(٢٥ مجلد ،)الانسانية العلوم(للأبحاث  النجاح جامعة ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ مجلة

 للمقارنات البعدية المتعددة على المتوسѧطات الحѧسابية   Scheffeنتائج اختبار شافيه  ): ٧(جدول  
  .لاهتمامات الطلبة بمادة العلوم وفقاً لمتغير المستوى الصفي الخاصة بالدرجة الكلية

 سادس رابع خامس  المستوى الصفي
Scheffe ٤.١٥٨ ٤.٠٥٥ ٣.٩١٤ يالمتوسط الحساب 
    ٣.٩١٤ خامس
   ٠.١٤١ ٤.٠٥٥ رابع
  ٠.١٠٣ *٠.٢٤٤ ٤.١٥٨ سادس

  .)α=0.05(دالة عند مستوى الدلالة   *

وجود فرق جوهري بين المتوسطين الحسابيين الخاصين بالدرجة ) ٧(يتضح من الجدول 
نة بنظرائهم من طلبة الكلية لاهتمامات الطلبة بمادة العلوم لصالح طلبة الصف السادس، مقار

وقد يعزى ذلك إلى أن طلبة الصف السادس لديهم قدرة على فهم المفاهيم العلمية  .الصف الخامس
وإدراآها تزداد بتقدمهم بالعمر، آما أن الخبرات التي يكون الطالب قد حصلها خلال السنوات 

تعرف إلى المفاهيم العلمية، السابقة تساعده على تقبل منهج العلوم، وقد تزيد من درجة اهتمامه بال
طلبة الصف الخامس والرابع، آما أن لديهم تعلما سابقا يساعدهم على الاهتمام بالمعرفة مقارنة ب

دراسة مورفي وتتفق هذه النتيجة مع  .العلمية، وإدراك أهميتها لمعالجة مشاآل الحياة بشكل اآبر
 اهتمامات الطلبة بالعلوم في  التي أشارت نتائجها أن(Murphy and Beggs, 2003)وبجز 

؛ فقد أشارت النتائج إلى انخفاض ملحوظ في )السن(المرحلة الابتدائية تتأثر بالمرحلة العمرية 
آما تتفق هذه النتيجة مع  .استمتاع الطلبة بدروس العلوم خلال تقدم الطلبة في المرحلة الابتدائية

 أن مهام التعلم مثل الأعمال الكتابية،  التي أشارت نتائجها إلى(Groen, 2009)دراسة جروين 
  . وأخذ الملاحظات لاقت اهتماما أقل مع تزايد المرحلة العمرية

بين )  = 0.05(وجود فروق جوهرية عند مستوى الدلالة ) ٦(آما يتبين من الجدول 
المتوسطات الحسابية الخاصة بالدرجة الكلية لاهتمامات الطلبة بمادة العلوم يُعزى لمتغير 

ستوى التحصيل؛ ولكون متغير مستوى التحصيل متغيرا متعدد المستويات، فقد أجري اختبار م
شافيه للمقارنات البعدية المتعددة على المتوسطات الحسابية الخاصة بالدرجة الكلية لاهتمامات 

  ).٨(الطلبة بمادة العلوم وفقا لمتغير مستوى التحصيل، وذلك آما في الجدول 

 للمقارنات البعدية المتعѧددة علѧى المتوسѧطات الحѧسابية     Scheffeختبار شافيه نتائج ا): ٨(جدول  
  .)مستوى التحصيل(الخاصة بالدرجة الكلية لمقياس الدراسة وفقاً لمتغير الدراسة المستقل 

 عالي متوسط منخفض   مستوى التحصيل
Scheffe ٤.١٩٢ ٣.٩٩٧ ٣.٩٢٩ المتوسط الحسابي 
    ٣.٩٢٩ منخفض
   ٠.٠٦٨ ٣.٩٩٧ متوسط
  *٠.١٩٥ *٠.٢٦٣ ٤.١٩٢ مرتفع

  .)α=0.05(دالة عند مستوى الدلالة   *
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وجود فرق في المتوسطين الحسابيين الخاصين بالدرجة الكلية ) ٨(يتضح من الجدول 
لاهتمامات الطلبة بمادة العلوم لصالح الطلبة ذوي التحصيل المرتفع مقارنة بنظرائهم من طلبة 

وقد يعزى ذلك إلى أن طلبة التحصيل المرتفع هم من لديهم  .خفضالتحصيل المتوسط والمن
وتتفق . القدرة على فهم المفاهيم العلمية وإدراآها أآثر من غيرهم مما يزيد من اهتمامهم بالعلوم

ة ـود علاقـى وجـت إلـي توصلـ الت(Weinburgh, 1995)رغ ـ واينبيةـدراسع ـة مـهذه النتيج
  اـل وديكـغ وجرانفيـة سينـوه، ودراسـم نحـوم واتجاهاتهـالعلي ـة فـل الطلبـن تحصيـبي

(Singh, Granville, & Dika, 2002) التي توصلت إلى أن التحصيل في العلوم يتأثر 
  .باهتمام الطلبة بالعلوم وخبراتهم الصفية

حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية فقد أما على مستوى الأبعاد، 
الاهتمام الذاتي، ونمذجة المعلم، (الطلبة على الأبعاد الفرعية لمقياس الاهتمامات لاستجابات 

تبعا لاختلاف مستويات متغيرات الجنس، والمستوى ) والتعلم النشط، والتفاعل الاجتماعي
  ).٩(الصفي، ومستوى التحصيل، وذلك آما في الجدول 

الخاصة بالدرجة الفرعية لأبعاد مقياس     المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية     ): ٩(جدول  
  .وفقاً لمتغيرات الجنس والمستوى الصفي ومستوى التحصيل الاهتمامات

  المتغير التفاعل الاجتماعي التعلم النشط نمذجة المعلم الاهتمام الذاتي
 المستقل

 مستويات
  المتغير
 المستقل

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

  المتوسط
 الحسابي

 حرافالان
 المعياري

  المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

  المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 ٠.٧٧ ٣.٨٠٧ ٠.٨١ ٣.٥٤٥ ٠.٧٠ ٤.٤٠٩ ٠.٦٧ ٤.٢١٤ ذآر
 الجنس

  ٠.٨٤ ٣.٩٦١ ٠.٨٢ ٣.٦٥٠ ٠.٥٥ ٤.٥٥٧ ٠.٥٨ ٤.٢٣٠ أنثى

 ٠.٧٢ ٤.٠١٧ ٠.٧٧ ٣.٥٠٩ ٠.٦٦ ٤.٤٢١ ٠.٦٠ ٤.٢٧٩ رابع

المستوى  ٠.٨٧ ٣.٧١٨ ٠.٧٣ ٣.٢٣٤ ٠.٦٤ ٤.٤٣٦ ٠.٦٥ ٤.٢٦٨ مسخا
 الصفي

 ٠.٧٩ ٣.٩١٠ ٠.٧٥ ٤.٠١٦ ٠.٦٠ ٤.٥٧٩ ٠.٦٢ ٤.١٢٦ سادس

 ٠.٨٤ ٣.٦٧٥ ٠.٩٠ ٣.٦٨٠ ٠.٧٥ ٤.٣٣٥ ٠.٧٥ ٤.٠٢٥ منخفض

مستوى  ٠.٨١ ٣.٨٤٧ ٠.٨٠ ٣.٥١٥ ٠.٦٨ ٤.٤٠٧ ٠.٦٣ ٤.٢١٩ متوسط
التحصيل

 ٠.٧٦ ٤.٠٣٧ ٠.٨٠ ٣.٧٣٤ ٠.٤٠ ٤.٦٩٤ ٠.٥٥ ٤.٣٠٧ مرتفع

وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية الخاصة بالدرجات ) ٩(يُلاحظ من الجدول 
الفرعية لأبعاد مقياس الاهتمامات بالعلوم، تبعا لاختلاف فئات متغيرات الجنس والمستوى 

تحليل تباين متعدد أم تحليل (الصفي ومستوى التحصيل، ولتحديد أي نوع من تحليل التباين 
توجب استخدامه، بهدف الكشف عن الفروق الظاهرية السالفة الذآر، حسبت معاملات ) ينتبا

الارتباط الخاصة بالعلاقات الارتباطية بين الدرجات الفرعية لأبعاد مقياس الدراسة مع إجراء 
الاهتمام الذاتي، (اختبار بارتلت للكروية؛ للكشف عن العلاقات الارتباطية بين أبعاد المقياس 

  ).١٠(، وذلك آما في الجدول )جة المعلم، والتعلم النشط، والتفاعل الاجتماعيونمذ



  ٢٣٣٥ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــ ــوصال العمري، وعبد الناصر الجراح

  ٢٠١١ ،)٩(٢٥ مجلد ،)الانسانية العلوم(للأبحاث  النجاح جامعة ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ مجلة

معѧѧاملات الارتبѧѧاط الخاصѧѧة بالعلاقѧѧات الارتباطيѧѧة بѧѧين أبعѧѧاد مقيѧѧاس الاهتمامѧѧات   ): ١٠(جѧѧدول 
  . لهاBartlettونتائج اختبار بارتلت   بالعلوم

 التفاعل الاجتماعي نشطالتعلم ال نمذجة المعلم الاهتمام الذاتي العلاقة الارتباطية
    ١ الاهتمام الذاتي
   ١ ٠.٤٩ نمذجة المعلم
  ١ ٠.٣٣ ٠.٢٦ التعلم النشط

التفاعل 
 الاجتماعي

١ ٠.٥١ ٠.٣١ ٠.٤١ 

 Bartlett اختبار الدلالة الإحصائية درجة الحرية  التقريبة٢آا نسبة الأرجحية
 ٠.٠٠٠ ٩.٠٠٠ ٣٣٠.٥١١ ٠.٠٠٠ للكروية

أن العلاقات الارتباطية بين الدرجات الفرعية لأبعاد مقياس ) ١٠ (يتبين من الجدول
؛ مما ترتب عليه إجراء تحليل ) = 0.05(الدراسة هي علاقات جوهرية عند مستوى الدلالة 

  ).١١(وذلك آما في الجدول  ؛)MANOVA(التباين المتعدد 

فرعيѧة لأبعѧاد مقيѧاس      على الدرجات ال  ) MANOVA(نتائج تحليل التباين المتعدد     ): ١١(جدول  
  .الدراسة آلٍّ على حدةٍ وفقاً لمتغيرات الدراسة المستقلة

 التباين مصدر
  أبعاد

 المقياس
  مجموع
 المربعات

  درجة
 الحرية

  متوسط
 المربعات

  ف
 المحسوبة

  الدلالة
 الإحصائية

 ٠.٨٩٥ ٠.٠١٨ ٠.٠٠٧ ١ ٠.٠٠٧ الاهتمام الذاتي
 ٠.١٢٢ ٢.٤٠٨ ٠.٩١٩ ١ ٠.٩١٩ نمذجة المعلم
 ٠.٢٩٢ ١.١١٤ ٠.٦٢٢ ١ ٠.٦٢٢  التعلم النشط

 الجنس

 ٠.١٦٥ ١.٩٣٢ ١.٢٠٦ ١ ١.٢٠٦ التفاعل الاجتماعي
Hotelling's Trace   ٢.٤١٠ ٣.٧٨١  ٤ 

 ٠.٢١٦ ١.٥٤١ ٠.٥٩٦ ٢ ١.١٠٧ الاهتمام الذاتي
 ٠.٠٤٥ ٣.١٣٧ ١.١٩٧ ٢ ٢.٣٩٦ نمذجة المعلم
 ٠.٠٠٠ ٣٣.٦٠٧ ١٨.٧٨١ ٣٧.٣٢٨٢ التعلم النشط

 المستوى الصفي

 ٠.٠١٥ ٤.٢٥٤ ٢.٦٥٧ ٢ ٥.٥٤٣ التفاعل الاجتماعي
Wilks' Lambda   ٠.٠٠٠ ١٢.٦١٢  ٨ 



 "......و لأساسية بالعلوم درجة اهتمام طلبة المرحلة ا "ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٢٣٣٦

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــ٢٠١١ ،)٩(٢٥ مجلد ،)الانسانية العلوم(للأبحاث  النجاح جامعة مجلة

 )١١(تابع جدول رقم ... 

 التباين مصدر
  أبعاد

 المقياس
  مجموع
 المربعات

  درجة
 الحرية

  متوسط
 المربعات

  ف
 المحسوبة

  الدلالة
 الإحصائية

 ٠.١١٣ ٢.١٩٦ ٠.٨٥٠ ٢ ٠.٨٠٠ الاهتمام الذاتي
 ٠.٠٠٠ ٧.٨٤١ ٢.٩٩٢ ٢ ٤.٠٨٥ نمذجة المعلم
 ٠.١٣٤ ٢.٠٢٢ ١.١٣٠ ٢ ٢.١٧٣ التعلم النشط

 مستوى التحصيل 

 ٠.٠٥٩ ٢.٨٥١ ١.٧٨٠ ٢ ٤.١٥٦ التفاعل الاجتماعي
Wilks' Lambda   ٠.١٨٠ ٢.٣٢٩  ٨ 

   ٠.٣٨٧ ١٣٥.٨٨٤٣٥١ الاهتمام الذاتي
   ٠.٣٨٢ ١٣٣.٩٣٥٣٥١ نمذجة المعلم
   ٠.٥٥٩ ١٩٦.١٥١٣٥١ التعلم النشط

 الخطأ

   ٠.٦٢٤ ٢١٩.١٩٢٣٥١ التفاعل الاجتماعي
    ١٣٩.٣٦٤٣٥٦ الاهتمام الذاتي
    ١٤٣.٨٤٤٣٥٦ نمذجة المعلم
    ٢٣٧.٨٤٥٣٥٦ التعلم النشط

 الكلي

      ٢٣٠.١٧٢٣٥٦ التفاعل الاجتماعي

لمتغير )  = 0.01(مستوى الدلالة عدم وجود أثر جوهري عند ) ١١(يتبين من الجدول 
ة ـوى الدلالـد مستـر عنـود أثـ ووجة،ـاس الدراسـالات مقيـالجنس على الدرجات الفرعية لمج

) = 0.05 ( لكل من متغير الصف ومتغير مستوى التحصيل على الدرجات الفرعية لأبعاد
تبين آما ، )والتفاعل الاجتماعيالاهتمام الذاتي، ونمذجة المعلم، والتعلم النشط، (مقياس الدراسة 

 اتبين المتوسطات الحسابية الخاصة بالدرج)  = 0.05(وجود فروق عند مستوى الدلالة 
تُعزى لمتغير المستوى ) نمذجة التعلم، والتعلم النشط، والتفاعل الاجتماعي(الفرعية لأبعاد 

توجب استخدام أحد الصفي؛ ولكون متغير المستوى الصفي متغيرا متعدد المستويات، فإنه 
اختبارات المقارنات البعدية، ولا يتم هذا إلا بعد التحقق من انتهاك تجانس التباين، بهدف تحديد 

، فقد اختير المستوى الصفيأي اختبار من اختبارات المقارنات البعدية يمكن استخدامه لمتغير 
   ).١٢(اختبار ليفين آما في الجدول 



  ٢٣٣٧ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــ ــوصال العمري، وعبد الناصر الجراح

  ٢٠١١ ،)٩(٢٥ مجلد ،)الانسانية العلوم(للأبحاث  النجاح جامعة ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ مجلة

 للكѧѧشف عѧѧن انتهѧѧاك تجѧѧانس التبѧѧاين علѧѧى المتوسѧѧطات       Leveneنتѧѧائج اختبѧѧار ): ١٢(جѧѧدول 
  .الدرجات الفرعية لمجالات المقياسالخاصة ب الحسابية

الدلالة الإحصائيةدرجة حرية المقامدرجة حرية البسطف المحسوبة المجال
 ٠.١٧٨ ٣٣٩.٠٠٠ ١٧.٠٠٠  ١.٣١٨ الاهتمام الذاتي
  ٠.٠٠٢ ٣٣٩.٠٠٠ ١٧.٠٠٠ ٢.٣٦٧ نمذجة المعلم

 ٠.٣٠٤ ٣٣٩.٠٠٠ ١٧.٠٠٠ ١.١٥١ علم النشطالت
 ٠.١٢٨ ٣٣٩.٠٠٠ ١٧.٠٠٠ ١.٤١٣التفاعل الاجتماعي

؛ )α = 0.05( وجѧود انتهѧاك لتجѧانس التبѧاين عنѧد مѧستوى الدلالѧة        )١٢(يتضح من الجѧدول  
للمقارنات البعدية، لتحديد مصدر الفروق بين  ) Games-Howell(ولهذا توجب استخدام اختبار     

 الفرعيѧѧة لبعѧѧد نمذجѧѧة المعلѧѧم علѧѧى آѧѧل مѧѧستوى مѧѧن        اتحѧѧسابية الخاصѧѧة بالѧѧدرج  المتوسѧѧطات ال
  ). ١٣(مستويات متغير المستوى الصفي، وذلك آما في الجدول 

للمقارنѧѧات البعديѧѧة المتعѧѧددة علѧѧى المتوسѧѧطات     Games-Howellنتѧѧائج اختبѧѧار  ): ١٣(جѧѧدول 
  .لمتغير المستوى الصفيالحسابية الخاصة بالدرجات الفرعية لمجال نمذجة التعلم وفقاً 

 سادس خامس رابع   المستوى الصفي
Games-Howell ٤.٥٧٩ ٤.٤٣٦ ٤.٤٢١ المتوسط الحسابي 

    ٤.٤٢١ رابع
   ٠.٠١٥ ٤.٤٣٦ خامس
  ٠.١٤٣ *٠.١٥٨ ٤.٥٧٩ سادس

  .)٠.٠٥= (ذات دلالة إحصائية عند مستوى   *

صف الѧѧسادس الأساسѧѧي وجѧѧود فѧѧرق بѧѧين درجѧѧة اهتمѧѧام طلبѧѧة الѧѧ  ) ١٣(يتѧѧضح مѧѧن الجѧѧدول  
بالعلوم مقارنة بطلبة الصف الرابع الأساسي في المرتبة الأولى، ومقارنѧة بطلبѧة الѧصف الخѧامس          

وربمѧѧا تعѧѧود هѧѧذه النتيجѧѧة إلѧѧى أن الطلبѧѧة فѧѧي الѧѧصف . فѧѧي المرتبѧѧة الثانيѧѧة علѧѧى بعѧѧد نمذجѧѧة المعلѧѧم
طبيѧق مهѧارات الѧتعلم    السادس هم أآثر مهارة وحيوية في تطبيق الأنشطة، واسѧتخدام الوسѧائل، وت    

المختلفѧѧة فѧѧي أثنѧѧاء دراسѧѧتهم للعلѧѧوم، ولѧѧديهم قѧѧدرات جѧѧسمية وإدراآѧѧات أوسѧѧع فѧѧي تقبѧѧل المفѧѧاهيم     
واسѧѧتيعابها وقѧѧدرة علѧѧى تحمѧѧل المѧѧسؤولية والقيѧѧام بالعمѧѧل الفѧѧردي دون مѧѧشارآة المعلѧѧم فѧѧي أثنѧѧاء   

        ѧضول، وحѧن الفѧى مѧة أعلѧد   إجراء التجارب العلمية المختلفة، آما أن لديهم درجѧشاف تزيѧب الاآت
  .من درجة اهتمامهم بالعلوم

بين المتوسطات الحѧسابية الخاصѧة   )  = 0.05(آما يتبين وجود فروق عند مستوى الدلالة    
بالѧѧدرجات الفرعيѧѧة لبعѧѧد نمذجѧѧة الѧѧتعلم تُعѧѧزى لمتغيѧѧر مѧѧستوى التحѧѧصيل؛ ولكѧѧون متغيѧѧر مѧѧستوى   

 للكشف عѧن الفروقѧات      Games-Howellالتحصيل متغيرا متعدد المستويات، فقد أجري اختبار        



 "......و لأساسية بالعلوم درجة اهتمام طلبة المرحلة ا "ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٢٣٣٨

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــ٢٠١١ ،)٩(٢٥ مجلد ،)الانسانية العلوم(للأبحاث  النجاح جامعة مجلة

بѧѧين المتوسѧѧطات الحѧѧسابية الخاصѧѧة بالѧѧدرجات الفرعيѧѧة لبعѧѧد نمذجѧѧة الѧѧتعلم علѧѧى آѧѧل مѧѧستوى مѧѧن 
، )١٢(مستويات متغيѧر مѧستوى التحѧصيل، بѧسبب انتهѧاك تجѧانس التبѧاين آمѧا ظهѧر فѧي الجѧدول                  

  . Games-Howellيظهر نتائج اختبار ) ١٤(والجدول 

 للمقارنѧѧات البعديѧѧة المتعѧѧددة علѧѧى المتوسѧѧطات Games-Howell نتѧѧائج اختبѧѧار ): ١٤(جѧѧدول 
  .الحسابية الخاصة بالدرجة الفرعية لمجال نمذجة المعلم وفقاً لمتغير مستوى التحصيل

 مرتفع متوسط منخفض   مستوى التحصيل
Games-Howell ٤.٦٩٤ ٤.٤٠٧ ٤.٣٣٥ المتوسط الحسابي 

    ٤.٣٣٥ منخفض
   ٠.٠٧٢ ٤.٤٠٧ متوسط
   *٠.٢٨٧ *٠.٣٥٩ ٤.٦٩٤ فعمرت

  .)٠.٠٥= (ذات دلالة إحصائية عند مستوى   *

وجѧѧود فѧѧرق بѧѧين درجѧѧة اهتمѧѧام طلبѧѧة مѧѧستوى التحѧѧصيل المرتفѧѧع  ) ١٤(يتѧѧضح مѧѧن الجѧѧدول 
بѧѧالعلوم مقارنѧѧة بطلبѧѧة مѧѧستوى التحѧѧصيل المتѧѧدني فѧѧي المرتبѧѧة الأولѧѧى، ومقارنѧѧة بطلبѧѧة مѧѧستوى      

وربمѧا تعѧود هѧذه النتيجѧة إلѧى أن        . علѧى بعѧد نمذجѧة المعلѧم       التحصيل المتوسѧط فѧي المرتبѧة الثانيѧة          
الطلبة ذوي التحصيل المرتفع هم أآثر نشاطا وإدراآا وتطبيقا لمهѧارات الѧتعلم المختلفѧة فѧي أثنѧاء                   
دراستهم للعلوم، ولديهم قدرات أوسع في تقبل المفاهيم واستيعابها، آما أن لديهم درجѧة أعلѧى مѧن                

  .من درجة اهتمامهم بالعلومالفضول وحب الاآتشاف تزيد 

 الفرعيѧة تبعѧا لمتغيѧر      اتولتحديد مصدر الفروق بين المتوسѧطات الحѧسابية الخاصѧة بالѧدرج           
 للمقارنѧѧѧات البعديѧѧѧة، )Scheffe(المѧѧѧستوى الѧѧѧصفي علѧѧѧى بعѧѧѧد الѧѧѧتعلم النѧѧѧشط ، اسѧѧѧتخدم اختبѧѧѧار   

  . يظهر ذلك) ١٥(والجدول 

ديѧѧة المتعѧѧددة علѧѧى المتوسѧѧطات الحѧѧسابية  للمقارنѧѧات البعScheffe نتѧѧائج اختبѧѧار ): ١٥(جѧѧدول 
  .الخاصة بالدرجة الفرعية لمجال التعلم النشط وفقاً لمتغير المستوى الصفي

 سادس رابع خامس  المستوى الصفي
 ٤.٠١٦ ٣.٥٠٩ ٣.٢٣٤ المتوسط الحسابي 

    ٣.٢٣٤ خامس
   *٠.٢٧٥ ٣.٥٠٩ رابع
  *٠.٥٠٧ *٠.٧٨٢ ٤.٠١٦ سادس

  .)٠.٠٥= (عند مستوى ذات دلالة إحصائية   *

وجود فرق بين درجة اهتمام طلبة الصف الѧسادس بѧالعلوم مقارنѧة        ) ١٥(يتضح من الجدول    
بطلبة الصف الخامس في المرتبة الأولى، ومقارنة بطلبة الѧصف الرابѧع فѧي المرتبѧة الثانيѧة علѧى                    
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ي الموقѧѧف أآثѧѧر إيجابيѧѧة فѧѧ وقѧѧد يعѧѧزى ذلѧѧك إلѧѧى أن طلبѧѧة الѧѧصف الѧѧسادس هѧѧم  بعѧѧد الѧѧتعلم النѧѧشط،
التعليمي، ولديهم القدرة على مشارآة المعلمين جميع الممارسات التربوية والإجراءات التدريسية           
التي تهدف إلي تفعيل دورهم، حيث يتم التعلم من خلال العمل والبحث والتجريب، ويعتمد المتعلم               

لѧصف الخѧامس   طلبѧة ا  مقارنة ب وذلكعلى ذاته في الحصول على المعلومات واآتساب المهارات،       
 التѧي  (Laprise & Winrich, 2010)وتتفق هذه النتيجة مع دراسѧة لابرايѧز ووينѧرج    . والرابع

بازديѧѧاد المرحلѧѧة العمريѧѧة، وذلѧѧك بعѧѧد تعѧѧريض   اهتمѧѧام الطلبѧѧة بѧѧالعلوم يѧѧزداد  أشѧѧارت نتائجهѧѧا أن 
  .الطلبة لمجموعة من الأنشطة التعليمية آمشاهدة أفلام الخيال العلمي

 الفرعيѧة تبعѧا لمتغيѧر      اتالفروق بين المتوسѧطات الحѧسابية الخاصѧة بالѧدرج         ولتحديد مصدر   
 للمقارنѧѧات البعديѧѧة، )Scheffe(مѧѧستوى الѧѧصف علѧѧى بعѧѧد التفاعѧѧل الاجتمѧѧاعي، اسѧѧتخدم اختبѧѧار  

  . يظهر ذلك) ١٦(والجدول 

 للمقارنѧѧات البعديѧѧة المتعѧѧددة علѧѧى المتوسѧѧطات الحѧѧسابية Scheffe نتѧѧائج اختبѧѧار ): ١٦(جѧѧدول 
  .الاجتماعي وفقاً لمتغير المستوى الصفي خاصة بالدرجة الفرعية لمجال التفاعلال

 رابع سادس خامس  المستوى الصفي
 ٤.٠١٧ ٣.٩١٠ ٣.٧١٨  المتوسط الحسابي 

    ٣.٧١٨ خامس
   *٠.١٩٢ ٣.٩١٠ سادس
  ٠.١٠٧ *٠.٢٩٩ ٤.٠١٧ رابع

  .)٠.٠٥= (ذات دلالة إحصائية عند مستوى   *

وجود فرق بين درجة اهتمام طلبة الصف الرابع بالعلوم مقارنة بطلبة ) ١٦(يظهر الجدول 
الصف الخامس في المرتبة الأولى، ومقارنة بطلبة الصف السادس في المرتبة الثانية على بعد 

بحيث وقد يعزى ذلك إلى أن طلبة الصف الرابع هم أآثر مهارة وحيوية . التفاعل الاجتماعي
آل منهم في الآخرين، ويتأثر بهم في الأفكار والأنشطة على يتصل بعضهم ببعض، ويؤثر 

السواء، وربما أن ازدياد اهتمامات الطلبة المعرفية بتقدم العمر وارتفاع مستوى الصف تؤثر 
بشكل سلبي على علاقات الطلبة الاجتماعية، فيصبح تفاعل الطالب مع المادة أآثر من تفاعله مع 

د هذه النتيجة ضرورة تفعيل أشكال التعلم التعاوني بين الطلبة زميله خلال الموقف الصفي، وتؤآ
  .من قبل المعلمين

  
 توصيات الدراسة

  :في ضوء ما توصلت إليه الدراسة من نتائج، يمكن التوصية بما يأتي

  ترآيز المعلمين وأولياء الأمور على تنمية اهتمامات طلبة الصفين الرابع والخامس
  .الأساسي بمادة العلوم
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 ز المعلمين وأولياء الأمور على تنمية اهتمامات الطلبة ذوي التحصيل المنخفض ترآي
 .والمتوسط بمادة العلوم

 
 مقترحات الدراسة

 تطوير المناهج والمقررات الدراسية التي تعمل على تدعيم اهتمامات الطلبة بالعلوم.  

 متغيرات أخرى إجراء مزيد من الدراسات تتناول العلاقة بين اهتمام الطلبة بالعلوم، و
 .آأساليب التعلم، والتفكير العلمي، وغيرها من المتغيرات

 إجراء دراسة للكشف عن العلاقة بين اهتمام الطلبة بالعلوم، واهتمام المدرسين بالعلوم. 

  استخدام المعلمين لأساليب متنوعة في التدريس، ترآز على الأساليب الحديثة لدى طلبة
 .هتمامات الطلبة بالمواد الدراسية المختلفةالصفوف الأولى من أجل زيادة ا

  
  والعربية الأجنبيةالمراجع 

 مشكلات المعلمين المبتدئين وعلاقتها ). "١٩٨٨. ( سليمان، والشيخ. عبد الحميد،جابر
  . الدوحة.  جامعة قطر.دراسات في علم النفس. "باتجاهاتهم التربوية

 وم في ضوء بعض النماذج التعليميةتقويم تدريس العل). "١٩٩١. ( ليلى إبراهيم،معوض ."
المؤتمر العلمي الثالث للجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس رؤى مستقبلية للمناهج 
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 مقياس الدراسة

  
 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما الفقرة الرقم

      أتشوق لحضور حصة العلوم ١

      أراقب معلمي وهو يعرض أشياء مختلفة في العلوم ٢

      أقوم بإجراء التجارب العلمية ٣

      أشارك زملائي في العمل في حصة العلوم ٤

      أمارس الأعمال الكتابية في حصة العلوم ٥

       شاشة التلفازأشاهد عروض العلوم على ٦

      أشاهد معلمي وهو يثبت ظاهرة علمية ٧

      أستخدم المواد والأدوات في تجارب العلوم ٨

      أعمل على استكشاف المعرفة العلمية مع الآخرين ٩

      أقدم المساعدة في حصة العلوم ١٠

      أقوم بمطالعة آتب ومواد العلوم ١١

       قيامه بالتجارب أمام الصفأتابع معلمي أثناء ١٢

      أصنع أشياء مختلفة في العلوم ١٣

      أعمل في المشاريع العلمية من خلال نظام المجموعات ١٤

      أقرأ عن العلوم في الصف ١٥

      أعتبر تعلُّم العلوم ضرورياً ١٦

      أبحث في الأشياء التي يُحضرها معلم العلوم الى الصف ١٧

      أعمل بيدي في حصة العلوم ١٨

      أشارك في الرحلات العلمية الثقافية ١٩

      أنسخ ما يُكتب على السبورة في حصة العلوم ٢٠

  
 


