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  صملخ

لدى طلبѧة البكѧالوريوس والدراسѧات العليѧا  ألتأمليالدراسة تحديد مستوى التفكير ھذه  ھدفت
، تبعѧا لمتغيѧرات ألتѧأمليديد الفروق في مستوى التفكيѧر في جامعة النجاح الوطنية، إضافة إلى تح

ولتحقيѧѧق ذلѧѧك أجريѧѧت الدراسѧѧة علѧѧى عينѧѧة قوامھѧѧا . والمسѧѧتوى الدراسѧѧي، والجѧѧنس، نѧѧوع الكليѧѧة
، مѧن طلبѧة الماجسѧتير) ٩١(مѧن طلبѧة البكѧالوريوس و) ٥٥٠(وذلك بواقѧع ، طالبا وطالبة) ٦٤١(

أظھرت   .فقرة) ٣٠(وولسون والذي اشتمل على  طبق مقياس ايزنك ألتأمليولغاية قياس التفكير 
لѧدى طلبѧة البكѧالوريوس والدراسѧات العليѧا فѧي جامعѧة  ألتѧأملينتائج الدراسѧة أن مسѧتوى التفكيѧر 

النجاح الوطنية كان جيدا حيث وصل المتوسط الحسابي للإجابة على مقياس ايزنك وولسѧون إلѧى 
كمѧѧا أظھѧѧرت النتѧѧائج انѧѧه %). ٧٧.٦٦(وبنسѧѧبة مئويѧѧة ، درجѧѧة) ٣٠(درجѧѧة مѧѧن أصѧѧل ) ٢٣.٢١(

لدى  ألتأمليفي مستوى التفكير ) ٠.٠٥= α(توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
طلبѧѧة البكѧѧالوريوس والدراسѧѧات العليѧѧا فѧѧي جامعѧѧة النجѧѧاح الوطنيѧѧة بѧѧين طلبѧѧة الكليѧѧات العلميѧѧة 

لوريوس والماجسѧتير ولصѧالح طلبѧة وبѧين طلبѧة البكѧا، والإنسانية ولصالح طلبة الكليات الإنسѧانية
  .لجنسل تبعا إحصائيابينما لم تكن الفروق دالة ، الماجستير

 
Abstract 

The purpose of this study was to determine the level of reflective 
thinking of bachelor and higher education students at An-najah National 
University, furthermore, determine the differences in reflective thinking 
according to type of college, gender and academic level variables. To 
achieve these purposes Eysenck & Welson Reflectiveness scale had been 
applied to (641) students.  The results revealed a good level of reflective 
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thinking of students at An-Najah National University, where the mean of 
response was (23.21) degree out of (30), with percentage (77.66%). In 
addition, the results revealed that there were significant differences in 
reflective thinking due to type of college and academic level variables, 
while there were no significant differences in reflective thinking due to 
gender.  Based on the study findings, the researcher recommended to 
encourage academic staff in participating in thinking training programs. 

Keywords: Reflective Thinking. University Students. An-najah 
National University. 

 
  مقدمة الدراسة وخلفيتھا النظرية

، الله سبحانه وتعالى الإنسان عن سائر مخلوقاتهبھا يعد التفكير من الصفات التي ميز 
 إلى) ١٩٩٩( حيث أشار جروان، عليهالقرأنية ويظھر ذلك من خلال تركيز الكثير من الآيات 

لاستخدامه حتى نتوصل إلى عدد الآيات القرآنية التي ورد فيھا مشتقات العقل ووظائفه والدعوة 
عدد الآيات التي تدعو إلى :  وھذه الآيات ھي نتيجة حتمية حول أھمية التفكير في حياة الإنسان

 ٤والآيات التي تدعو إلى التدبر  ،آية ١٤٨والآيات التي تدعو إلى التبصر  ،آية ١٢٩النظر 
والآيات  ،آيات ٧و إلى الاعتبار والآيات التي تدع ،آية ١٧لتفكير إلى ا والآيات التي تدعو ،آيات

والآيات التي ورد فيھا  ،آية ٢٦٩والآيات التي تدعو إلى التذكر  ،آية ٢٠التي تدعو إلى التفقه 
آية، إن مثل ھذا العدد من الآيات يؤكد على التفكير وأھميته  ٤٩العقل بالصيغة الفعلية  مشتقات

  . في حياة الإنسان

بأنه عملية ) ١٩٩٩(جروان  عرفه حيث ،جد عدة تعريفاتوفيما يتعلق بمفھوم التفكير يو
كلية نقوم عن طريقھا بمعالجة عقلية للمدخلات الحسيةّ والمعلومات المسترجعة لتكوين الأفكار 
أو استدلالھا أو الحكم عليھا، وھي عملية غير مفھومة تماماً، وتتضمن الإدراك، والخبرة السابقة 

  .لحدس، وعن طريقھا تكتسب الخبرة معنىوالمعالجة الواعية والاحتضان وا

بأنه ذلك الشيء الذي يحدث في أثناء حل مشكلة، وھو الذي ) ٢٠٠١(الحارثي  عرفهو
وھو عملية واعية يقوم بھا الفرد عن وعي وإدراك ولكنھا لا تستثنى ... يجعل للحياة معنى 

بأنه ) ٢٠٠٣(يه، وعرفه حبيب وتتأثر بالسياق الاجتماعي والسياق الثقافي الذي تتم ف... اللاوعي 
عملية عقلية معرفية عليا تبُنى وتؤسس على محطة العمليات النفسية الأخرى كالإدراك 
والإحساس والتخيل، وكذلك العمليات العقلية كالتذكر والتجريد والتعميم والتمييز والمقارنة 

   عقيدا، وعرفه ديبونووالاستدلال، وكلما اتجھنا من المحسوس إلى المجرد كان التفكير أكثر ت
De Bono )بأنه استكشاف قدر ما من الخبرة من أجل الوصول إلى ھدف، وقد يكون  )١٩٨٩

  ."حل المشكلات أو الحكم على شيء ماو ذلك  الھدف الفھم أو اتخاذ القرار، أو التخطيط،
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اط أن التفكير مفھوم افتراضي يشير إلى عملية داخلية تعُزى إلى نش) ١٩٩٦( حبيبويرى 
ذھني معرفي تفاعلي انتقائي قصدي موجّه نحو مسألة ما، أو اتخاذ قرار معين، أو إشباع رغبة 
ً لظروفه  في العلم، أو إيجاد معنى أو إجابة عن سؤال معينّ، ويتطور التفكير لدى الفرد تبعا

  .البيئية المحيطة به

واصلة، يقوم بھا التفكير عملية عقلية مت أنومن خلال عرض التعريفات السابقة يتبين 
الإنسان ما دام عقله سليماً، وعلى وجه الخصوص حين يتعرض لمعضلة أو حين يرغب في 
تحقيق مكسب، وتتأثر بثقافة الإنسان وخبراته وبيئته وبالظروف المحيطة به، وتفيده في حل 

  .مشكلاته وفي اتخاذ قراراته

املين في قطاع علم النفس حيث ويعد التفكير من المفاھيم التي لاقت الاھتمام من قبل الع
إلى أن سيكولوجية التفكير تمثل منزلة خاصة في علم النفس ) ١٩٧٨( وعثمان أشار أبو حطب

 إن :ومن ھنا يمكن القول، وذلك نظرا لزيادة اھتمام علم النفس بالعمليات المعرفية، المعاصر
 أشارحول أنواع التفكير و، العصر الراھن لعلم النفس ھو عصر الاھتمام بسيكولوجية التفكير

  :إلى ثلاثة أنواع من التفكير ھي (Paul, 1987) بول

، (Autistic Thinking)والتفكير العرضي ، (Directed Thinking)التفكير الموجه 
الذي يساعد على تعلم المناھج وحل المشكلات وفق  (Scientific Thinking)والتفكير العلمي 
، والتفكير الإبداعي، والتفكير المنطقي، التفكير الناقد: (ھي وله أنماط عديدة ،منھجية علمية

  ).والتفكير التأملي، والتفكير التحليلي، والتفكير الحدسي، والتفكير ألاكتشافي

نمط من  (Reflective Thinking) من خلال الأنواع السابقة يتضح أن التفكير التأملي
أنه قدرة حدسية مفھوم التفكير التأملي ب (Schon, 1987)شون  عرفً و، أنماط التفكير العلمي

للشخص تمكنه من استقصاء نشط ومتأن حول معتقداته وخبراته المفاھيمية لوصف المواقف 
وخلق قواعد مفيدة للتدريب والتعلم في مواقف ، ، واشتقاق الاستدلالات منھااوالإحداث وتحليلھ
لشخص المميزة في تنظيم طريقة ا بأنه :(Kagan, 1988)وعرفه كاجان ، أخرى مشابھة

وتمتاز ھذه الطريقة بالثبات نسبيا مما يجعل من إمكانية  مدركاته وموضوعات العالم المحيط
بأنه تبصر  (Dewey, 1961)توقع السلوك الصادر عن ھذا الشخص يسيرا، وعرفه ديوي 

  .معرفي في الإعمال يؤدي إلى تحليل الإجراءات والقرارات والنواتج

تركز نوعѧا مѧا علѧى إتبѧاع المنھجيѧة العلميѧة  أنھايتبين  ةتعريفات السابقوفي ضوء عرض ال
 الجامعѧات حيѧث أن دور، ومثѧل ھѧذا الѧدور ينبغѧي أن تركѧز عليѧه الجامعѧات، في معالجѧة الأمѧور

لم يعد مقصورا على تزويد الطالب بالمعѧارف والمعلومѧات ) ١٩٨٨(أشار إليه الكردي اليوم كما 
يѧة مواھبѧه العلميѧة وتطѧوير قدراتѧه العقليѧة بѧل إن فلسѧفتھا التربويѧة اتسѧع أو الاكتفاء بتنم، فحسب

نطاقھا، وتعددت أغراضھا واتجاھاتھا لتشمل أيضا الإسھام في بنѧاء الشخصѧية الإنسѧانية للطالѧب 
وإعѧѧداده إعѧѧدادا  ،وتعويѧѧده علѧѧى التفكيѧѧر العلمѧѧي لمواجھѧѧة متطلبѧѧات الحيѧѧاة العصѧѧرية، الجѧѧامعي

وذلѧѧك انطلاقѧѧا مѧѧن المفھѧѧوم  ،انبѧѧه العقليѧѧة والبدنيѧѧة والاجتماعيѧѧة والنفسѧѧيةمتكѧѧاملا فѧѧي مختلѧѧف جو



 "......مستوى التفكير ألتأملي لدى طلبة البكالوريوس والدراسات العليا في " ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ١١٤٨

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٢٠٠٧، )٤( ٢١، المجلد )العلوم الإنسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث 

التربوي للسياسات التعليميѧة المعاصѧرة التѧي تنѧادي بضѧرورة الاھتمѧام بѧالفرد كوحѧدة متكاملѧة لا 
  .اللامنھجيالفكري المنھجي ووإفساح المجال أمامه ليمارس الكثير من ألوان النشاط ، تتجزأ

تكѧاملا نظريѧة  وأكثرھاومن اشھر ھذه النظريات ، في التفكير التاملي ھتمت عدة نظرياتاو
الانبسѧاطية : ھѧي للشخصѧيةأبعاد راقيѧة  أربعةحيث حدد ، للشخصية (Eysenck, 1977) ايزنك

(Extravertion) ، ابيةѧѧѧѧѧѧوالعص(Neuroticism) ، ةѧѧѧѧѧѧوالذھاني(Psychoticism) ، ذكاءѧѧѧѧѧѧوال
(Intelligence) ،ارѧѧك  وأشѧѧخص  أنايزنѧѧية التاالشѧѧاحب الشخصѧѧتحفظصѧѧخص مѧѧو شѧѧة ھѧѧملي ،
ودائѧم ، ومتѧردد فѧي التحѧدث وفѧي اتخѧاذ القѧرارات الحاسѧمة فѧي حياتѧه، ء المѧزاجومحافظ وھادى

  .ولكنه يتطلع للكمال في تفكيره، الانطواء على نفسه

 ومѧѧѧѧن النظريѧѧѧѧات الأخѧѧѧѧرى التѧѧѧѧي اھتمѧѧѧѧت بѧѧѧѧالتفكير التѧѧѧѧاملي نظريѧѧѧѧة كѧѧѧѧلارك وبترسѧѧѧѧون
(Klark & Peterson, 1988)  ىѧѧة علѧѧاسوالقائمѧѧة  أسѧѧية القائلѧѧه  أنالفرضѧѧاملي لѧѧر التѧѧالتفكي

والعقليѧة، والانفعاليѧة، ، مѧن حيѧث خصائصѧه البدنيѧة، علاقة بمرحلة النضج التѧي يبلغھѧا الشѧخص
وبالتѧالي المسѧاھمة  والاجتماعية، إضافة إلى عوامل بيئية معززة تѧدفع الشѧخص للتفكيѧر التѧاملي،

ѧات والمھѧاب الاتجاھѧةفي اكتسѧة الفعالѧتعلم ، ارات المھنيѧذھا المѧي يتخѧرارات التѧان القѧالي فѧوبالت
ومرحلة إعѧداد الإجѧراءات ، مرحلة التخطيط: مراحل ھي بأربعمستقبلية تمر  أمسواء أكانت أنية 

ومرحلѧѧة التطبيѧѧق، حيѧѧث أن مرحلѧѧة التطبيѧѧق تمثѧѧل ، ومرحلѧѧة القيѧѧام بالتحليѧѧل والمقارنѧѧة، التنفيذيѧѧة
لتأمل بالمفѧاھيم والمعلومѧات المقدمѧة للشѧخص، مѧن اجѧل تطبيقھѧا فѧي مواقѧف العودة إلى ألذات وا

  .جديدة مشابھة

حѧول التفكيѧر والتصѧور  (Solomon, 1984)ومѧن النظريѧات الأخѧرى نظريѧة سѧولومون 
الادراكي، وبنيت ھذه النظرية علѧى أسѧاس انѧه يمكѧن تنميѧة التصѧور الادراكѧي لѧدى الأطفѧال مѧن 

ويوجѧѧد ، ذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال تزويѧѧد الموقѧѧف التعليمѧѧي بالوسѧѧائل اللازمѧѧةخѧѧلال الѧѧتعلم والتѧѧدريب، و
والتصѧور التѧاملي ، والتصѧور الرمѧزي، التصѧور الѧواقعي:للتصور الادراكي ثلاثة مستويات ھѧي

  .التجريدي

وحول المقارنة بين الأشخاص أصѧحاب المسѧتويات العليѧا والѧدنيا مѧن التفكيѧر التѧاملي أشѧار 
سѧمة التامѧل  إلىالذين يميلون  الأشخاص أن إلى (Riding & Cowley, 1986)ردنج وكاولي 

والمنافسѧة ، والمشكلات الفلسѧفية، والتجريد والرموز، بالأفكارالعليا يتصفون بالاھتمام  بمستوياته
الدرجѧة الѧدنيا  أصѧحاب أنفي حين ، والتفكير التاملي العميق بالمعرفة من اجل المعرفة، والحوار

  .بدلا من التفكير فيھا الأشياءوالى عمل ، ون للتفكير الواقعيمن التفكير التاملي يميل

والبحѧث عѧن الاسѧتراتيجيات المناسѧبة  ونظرا لأھمية التفكير اھتمѧت عѧدة دراسѧات بدراسѧته
، بدراسѧѧة ھѧѧدفت المقارنѧѧة بѧѧين اثѧѧر برنѧѧامجين لتعلѧѧيم التفكيѧѧر) ٢٠٠٦(لѧѧوري حيѧѧث قѧѧام ، لتطѧѧويره

ارات التفكير العليا لدى عينة مѧن طالبѧات المرحلѧة الثانويѧة وھما برنامج السھل وتابا في تنمية مھ
ولتحقيѧѧق ھѧѧدف الدراسѧѧة تѧѧم تطبيѧѧق البرنѧѧامجين علѧѧى مجمѧѧوعتين تجѧѧريبيتين ، بمملكѧѧة البحѧѧرين

، التركيѧѧب، التحليѧѧل(وطبѧѧق عليھѧѧا مقيѧѧاس البحѧѧر لمھѧѧارات التفكيѧѧر العليѧѧا ، ضѧѧابطة والأخѧѧرى
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نتѧѧائج الدراسѧѧة انѧѧه لا توجѧѧد فѧѧروق علѧѧى القيѧѧاس  أظھѧѧرت،  وبعѧѧدھماقبѧѧل البرنѧѧامجين ) والتقѧѧويم
علѧى القيѧاس البعѧدي بѧين  إحصѧائيابينما كانت الفѧروق دالѧة ، البعدي بين المجموعتين التجريبيتين

، وھكѧذا فقѧد دلѧت المجموعتين التجريبيتين والمجوعة الضابطة ولصالح المجموعتين التجѧريبيتين
  .تفكير لدى عينة الدراسةالنتائج على فاعلية البرنامجين في تنمية ال

مسѧѧتوى التفكيѧѧر التѧѧأملي لѧѧدى عينѧѧة مѧѧن  إلѧѧىالتعѧѧرف بدراسѧѧة ھѧѧدفت  )٢٠٠٥(بركѧѧات وقѧѧام 
الطلاب الجѧامعيين وطѧلاب الثانويѧة العامѧة فѧي ضѧوء بعѧض المتغيѧرات الديموغرافيѧة، ولتحقيѧق 

) ٢٠٠(وذلѧك بواقѧع  ،وطالبѧة طالѧب) ٤٠٠(ذلك طبق مقياس ايزنك وولسѧون علѧى عينѧة قوامھѧا 
، من طلبة الثانوية العامة، وخلصت الدراسة إلى مجموعѧة مѧن النتѧائج) ٢٠٠(من طلبة الجامعة و

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مسѧتوى التفكيѧر التѧأملي تعѧزى لمتغيѧر الجѧنس، :من أھمھا
، الأموعمѧل ، والمرحلѧة التعليميѧة، بينما كانت الفروق دالة إحصائيا تبعѧا لمتغيѧرات نѧوع الدراسѧة

وتѧѧدريب المعلمѧѧين ، الاھتمѧѧام بدراسѧѧة التفكيѧѧر التѧѧأمليبضѧѧرورة وأوصѧѧت الدراسѧѧة . ومھنѧѧة الأب
  .والطلاب على استراتيجيات ھذا النمط من التفكير

فيما يتعلѧق و ،دة دراسات وكانت نتائجھا متباينةأجريت ع، وحول علاقة التفكير بالمتغيرات
إلѧى انѧه لا توجѧد فѧروق ذات دلالѧة  (Hosford, 1992)بمتغير الجنس أشѧارت دراسѧة ھوسѧفود 

المقابѧѧѧل أشѧѧѧارت نتѧѧѧائج دراسѧѧѧة بѧѧѧاركر ب، إحصѧѧѧائية فѧѧѧي التفكيѧѧѧر التѧѧѧأملي تعѧѧѧزى لمتغيѧѧѧر الجѧѧѧنس
(Parker,1999) أمليѧѧر التѧѧي التفكيѧѧاث فѧѧن الإنѧѧذكور عѧѧز الѧѧى تميѧѧق إلѧѧا يتعلѧѧأثر، وفيمѧѧتوى  بѧѧمس

 (Kim,1998)كѧم و، (Kirk,2000) كيѧرك نتѧائج دراسѧتي أظھѧرتعلѧى الѧتعلم  التѧأمليالتفكير 
  .إلى أن الطلبة المتأملين اكتسبوا المھارات التعليمية بشكل أفضل من الطلبة غير المتأملين

النقص في الدراسات التي اھتمت بدراسة التفكير في الجامعات وفي ضوء ما سبق 
  .ذه الدراسةتظھر الحاجة لإجراء مثل ھ الفلسطينية بصورة عامة والتفكير التأملي بصورة خاصة

  
  وتساؤلاتھا مشكلة الدراسة

اھتمت عدة  ،وإعداده مھنياوصقلھا شخصية الطالب  نظرا لأھمية التفكير في إعداد
ومن ھذه ، وإيجاد الاستراتيجيات المناسبة لتطويره ،دراسات عربية وعالمية بتعليم التفكير

، فخرو(، )٢٠٠٣، عباس(، (Loury, 2004)، )٢٠٠٦ لوري،( :الدراسات دراسات كل من
  ).١٩٩٧، السبع(، )١٩٩٨

الباحث على الدراسات السابقة التي  إطلاعومن خلال  أھمية ھذه الدراسات وبالرغم من
لدراسة بركات  إلاالجامعات الفلسطينية لم يتوصل الباحث المدارس و اھتمت بالموضوع في

 ھاإيجازيد يمكن وبالتحد، وفي ظل ھذا النقص ظھرت مشكلة الدراسة لدى الباحث، )٢٠٠٥(
  -:الآتيينعن التساؤلين  بالإجابة
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لدى طلبة البكالوريوس والدراسات العليا في جامعة النجاح  ألتأمليمستوى التفكير  ما .١
  .الوطنية

فѧي مسѧتوى التفكيѧر ) ٠.٠٥= α(ھل توجد فروق ذات دلالѧة إحصѧائية عنѧد مسѧتوى الدلالѧة  .٢
يا في جامعة النجاح الوطنية تعزى لمتغيرات  لدى طلبة البكالوريوس والدراسات العل ألتأملي
  والمستوى الدراسي؟، والجنس، الكلية

  
  أھمية الدراسة

النقص  إلى إضافة، التفكير ودوره في صقل الشخصية أھميةالدراسة الحالية من  أھميةتنبع 
 تأمليألفي الدراسات التي اھتمت بدراسة التفكير في الجامعات الفلسطينية بصورة عامة والتفكير 

 أھميةتظھر  وأكبر فمن ھنا جامعة في فلسطين أقدمونظر لان جامعة النجاح ، بصورة خاصة
  :بما يلي إيجازھاوالتي يمكن ، الدراسة الحالية إجراء

لدى طلبة  ألتأمليمستوى التفكير تساھم الدراسة الحالية في إعطاء تصور واضح حول  .١
في  المسئولينوبالتالي مساعدة ، ح الوطنيةالبكالوريوس والدراسات العليا في جامعة النجا

   .بناء الاستراتيجيات الملائمة لتعليم التفكير

والمستوى الدراسي ، والجنس، نوع الكليةتلقي الدراسة الحالية الضوء حول دور متغيرات  .٢
لدى طلبة البكالوريوس والدراسات العليا في جامعة النجاح  ألتأمليعلى مستوى التفكير 

 .ألتأمليلتالي مراعاة ھذه المتغيرات عند تعليم التفكير الوطنية وبا

الباحثين وتشجيعھم على إجراء يتوقع من خلال إطار الدراسة النظري ونتائجھا إفادة  .٣
أبحاث مشابھة في البيئة الفلسطينية ولفئات عمرية مختلفة سواء أكان ذلك على مستوى 

  .المدارس أم الجامعات

  أھداف الدراسة

  :إلى تحقيق الأھداف الآتيةسعت الدراسة 

لدى طلبة البكالوريوس والدراسات العليا في جامعة النجاح  ألتأمليتحديد مستوى التفكير  .١
  .الوطنية

لدى طلبة البكالوريوس والدراسات العليا في  ألتأمليتحديد الفروق في مستوى التفكير  .٢
     .ستوى الدراسيوالم، والجنس، نوع الكلية :جامعة النجاح الوطنية تبعا لمتغيرات
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  تعريف المصطلحات
 

  ألتأمليالتفكير 

بأنѧѧѧه تبصѧѧѧر معرفѧѧѧي فѧѧѧي الإعمѧѧѧال يѧѧѧؤدي إلѧѧѧى تحليѧѧѧل  (Dewey, 1961)عرفѧѧѧه ديѧѧѧوي 
   .الإجراءات والقرارات والنواتج

أمѧѧا فѧѧي الدراسѧѧة الحاليѧѧة فانѧѧه يعѧѧرف إجرائيѧѧا بالدرجѧѧة التѧѧي يحصѧѧل عليھѧѧا المسѧѧتجيب علѧѧى 
  .أمليألتمقياس ايزنك وولسون للتفكير 

  
  حدود الدراسة

  :التزم الباحث أثناء دراسته بالحدود الآتية

  .طلبة البكالوريوس والدراسات العليا في جامعة النجاح الوطنية: المحدد البشري -

  .جامعة النجاح الوطنية: المحدد المكاني -

أجريت الدراسة في الفصل الدراسي الثاني من العام الجامعي : المحدد ألزماني -
  .م٢٠٠٥/٢٠٠٦

نتائج الدراسة بالخصائص العلمية من حيث الصدق والثبات لمقياس  تتصف: المحدد النوعي -
  .في الدراسة ألتأمليايزنك وولسون المستخدم لقياس التفكير 

 
  الطريقة والإجراءات

 
  منھج الدراسة

  .استخدم المنھج الوصفي المسحي نظراً لملاءمته لأغراض الدراسة

 
  مجتمع الدراسة

فѧѧي  والماجسѧѧتير للكليѧѧات العلميѧѧة والإنسѧѧانية طلبѧѧة البكѧѧالوريوس لدراسѧѧة مѧѧنتكѧѧون مجتمѧѧع ا
والبѧѧالغ  ٢٠٠٥/٢٠٠٦فѧѧي الفصѧѧل الدراسѧѧي الثѧѧاني مѧѧن العѧѧام الدراسѧѧي الوطنيѧѧة النجѧѧاح  جامعѧѧة

) ٩٠٠(و، للبكالوريوس طالبا وطالبة) ١٣٦٠٠(عددھم كما وردت في سجلات القبول والتسجيل 
  .وطالبة للدراسات العليا طالب
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  عينة الدراسة

بالطريقѧѧѧة الطبقيѧѧѧة وطالبѧѧѧة واختيѧѧѧرت  طالѧѧѧب )٧٠٠(أجريѧѧѧت الدراسѧѧѧة علѧѧѧى عينѧѧѧة قوامھѧѧѧا 
 ،فѧѧي مسѧѧتوى البكѧѧالوريوس لجميѧѧع الكليѧѧات الإجباريѧѧةمسѧѧاقات متطلبѧѧات الجامعѧѧة  مѧѧن العشѧѧوائية

وبلغѧѧت حصѧѧيلة  وبطريقѧѧة منتظمѧѧة لطلبѧѧة الماجسѧѧتير وذلѧѧك بالاعتمѧѧاد علѧѧى كشѧѧوف التسѧѧجيل،
) ١٤(اسѧتبانة، والمسѧتبعدة بسѧبب عѧدم اكتمѧال شѧروط الاسѧتجابة ) ٦٥٥(ات المسترجعة الاستبان

مѧѧن %) ٠٥(وبھѧѧذا تمثѧѧل عينѧѧة الدراسѧѧة مѧѧا نسѧѧبته ، اسѧѧتبانة) ٦٤١( إحصѧѧائيالѧѧة لاسѧѧتبانة، والمح
  .المستقلةبين توزيع عينة الدراسة تبعاً لمتغيراتھا ي) ١(والجدول مجتمع الدراسة،

  .)٦٤١=ن(للمتغيرات المستقلة الدراسة تبعاً  توزيع عينة:  )١(جدول 

 (%)النسبة المئوية التكرار مستويات المتغير المتغيرات
 ٤٩ ٣١٤ إنسانية الكلية

 ٥١ ٣٢٧ علمية
 ٨٥.٨ ٥٥٠ بكالوريوس المستوى الدراسي

 ١٤.٢ ٩١ ماجستير
 ٥٠.٩ ٣٢٦ ذكر الجنس

 ٤٩.١ ٣١٥ أنثى
  

  أداة الدراسة

 ألتѧѧѧأمليللتفكيѧѧѧر  مقيѧѧѧاس ايزنѧѧѧك وولسѧѧѧونباسѧѧѧتخدام  سѧѧѧة قѧѧѧام الباحѧѧѧثلتحقيѧѧѧق أھѧѧѧداف الدرا
(Eysenck & Weilson Reflective ness Scale)  مѧѧذي تѧѧهوالѧѧات  تعريبѧѧل بركѧѧن قبѧѧم

تكѧون  ،سѧؤالا) ٣٠(ويتكѧون المقيѧاس مѧن ، ، وتم إعѧادة صѧياغته ليناسѧب البيئѧة العربيѧة)٢٠٠٥(
ويمѧنح  ،ألتѧأمليئلة تمثѧل اتجاھѧا ايجابيѧا للتفكيѧر من ھѧذه الأسѧ) ٢٠(، )نعم أو لا(الإجابة عنھا ب 

 ،)لا(ويمѧنح صѧفرا فѧي حالѧة الإجابѧة عنھѧا ب ) نعѧم(المستجيب درجة واحدة في حالة الإجابة ب 
ويمѧنح المسѧتجيب درجѧة واحѧدة فѧي  ،اتجاھѧا سѧلبيا للتفكيѧر التѧأملي الأخرى الأسئلةفي حين تمثل 

وبھѧذا تتѧراوح الدرجѧة الكليѧة  ،)نعѧم(الإجابة عنھѧا ب ويمنح صفرا في حالة ) لا(حالة الإجابة ب 
  :يكون كما يلي ألتأمليدرجة، وفيما يتعلق بمستوى التفكير ) ٣٠-صفر(للإجابة عن المقياس بين 

  .درجات مستوى ضعيف ١٠اقل من  -

  .درجة مستوى متوسط ١٩ -١٠ -

  .درجة مستوى جيد ٣٠- ٢٠ -
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  صدق الأداة

، اسѧѧتخرج لѧѧه صѧѧدق البنѧѧاء مѧѧن قبѧѧل ايزنѧѧك وولسѧѧونيعѧѧد المقيѧѧاس المسѧѧتخدم صѧѧادقا حيѧѧث 
طالبѧا وطالبѧة ) ٤٠(علѧى  طبق لقياسه صلاحيته في قياس ما وضعو المقياسللتأكيد على صدق و

الѧداخلي مѧن خѧلال ارتبѧاط  للإتسѧاقواسѧتخرج معامѧل الارتبѧاط بيرسѧون  ،خارج العينѧة الأصѧلية
بѧѧين  الأسѧѧئلةحيѧѧث تراوحѧѧت معѧѧاملات الارتبѧѧاط علѧѧى جميѧѧع  ،للمقيѧѧاسمѧѧع الدرجѧѧة الكليѧѧة  الأسѧئلة

  .)٠.٠٥(وجميعھا كانت دالة إحصائيا عند مستوى ) ٠.٩٤-٠.٧٣(
  

  ثبات الأداة

حيث اعتمد التطبيق  ،المقياساستخدمت طريقة تطبيق وإعادة تطبيق من ثبات الأداة  للتحقق
وتѧم اسѧتخدام معامѧل   ،يق الثانيوبعد مضي أسبوعين تم إجراء التطب ،الأول للصدق كتطبيق أول

وھѧو جيѧد لإغѧراض ) ٠.٨٧(حيث وصل معامل الثبات إلى  ،لاستخراج الثبات الارتباط بيرسون
  .الدراسة

  
  متغيرات الدراسة

 :وتشتمل على متغيرات: المتغيرات المستقلة . أ

  .)علمية، إنسانية: (مستويان ھما اولھ الكلية -

 .)أنثى، ذكر: (الجنس وله مستويان ھما -

 .)ماجستير، بكالوريوس: (وله مستويان ھما لمستوى الدراسيا -

أفѧѧراد عينѧѧة الدراسѧѧة علѧѧى  إجابѧѧاتويتمثѧѧل فѧѧي ): Dependent variable(المتغيѧѧر التѧѧابع  . ب
  .مقياس ايزنك وولسون للتفكير التأملي

  
  إجراءات الدراسة

  :الأتيةلقد تم إجراء الدراسة وفق الخطوات 

  .مقياسللتحقق الباحث من الصدق والثبات  .١

الإجبارية ومساقات الدراسات العليا في الشعب لمتطلبات الجامعة  تحديد أفراد عينة الدراسة .٢
  .للكليات العلمية والإنسانية

  .أفراد عينة الدراسةعلى  المقياستوزيع  .٣

إحصѧѧائياً باسѧѧتخدام البرنѧѧامج الإحصѧѧائي  المقيѧѧاس وإدخالѧѧه فѧѧي الحاسѧѧوب، ومعالجتѧѧهجمѧѧع  .٤
  ).SPSS(للعلوم الاجتماعية 



 "......مستوى التفكير ألتأملي لدى طلبة البكالوريوس والدراسات العليا في " ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ١١٥٤

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٢٠٠٧، )٤( ٢١، المجلد )العلوم الإنسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث 

  المعالجات الإحصائية

اسѧتخدم برنѧامج الѧرزم الإحصѧائية  والإجابѧة عѧن تسѧاؤلي الدراسѧة من أجل معالجة البيانات
  -:الآتية الإحصائيةالمعالجات وذلك باستخدام ) SPSS(للعلوم الاجتماعية 

  .والنسبة المئويةوالمدى ، المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري .١

 .مستقلتينلمجموعتين ) ت(اختبار  .٢
  

  ومناقشتھا نتائج الدراسة

  بالسؤال الأولالنتائج المتعلقة   :أولا

جامعѧѧة النجѧѧاح البكѧѧالوريوس والدراسѧѧات العليѧѧا فѧѧي  لѧѧدى طلبѧѧة ألتѧѧأمليمسѧѧتوى التفكيѧѧر مѧѧا 
  ؟الوطنية

المئويѧѧة  ةوالنسѧѧبوالمѧѧدى ، والانحѧѧراف المعيѧѧاري ،لتحديѧѧد ذلѧѧك اسѧѧتخدم المتوسѧѧط الحسѧѧابي
  .على مقياس ايزنك وولسون ألتأمليكير للتف للدرجة الكلية

  .تبين ذلك )٢(ول ونتائج الجد

  -:اعتمدت الدرجات الآتية ومن اجل تفسير النتائج

  .درجات مستوى ضعيف ١٠اقل من  -

  درجة مستوى متوسط١٩-١٠ -

  .درجة مستوى جيد ٣٠- ٢٠ -

درجة الكلية والمدى والنسبة المئوية لل، المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري:  )٢(جدول 
  .)٦٤١= ن(للتفكير التأملي لدى طلبة البكالوريوس والدراسات العليا في جامعة النجاح الوطنية 

 (%)النسبة المئوية  المدى الانحراف المعياري *المتوسط الحسابي
٣٠-١٣ ٢.١٣ ٢٣.٢١  

)١٧( 
٧٧.٦٦ 

  .درجة) ٣٠(أقصى درجة للإجابة   *

لدى طلبة البكالوريوس والدراسѧات العليѧا  ألتأملي أن مستوى التفكير) ٢(يتضح من الجدول 
حيث وصل المتوسѧط الحسѧابي للإجابѧة علѧى مقيѧاس ايزنѧك  ،في جامعة النجاح الوطنية كان جيدا

، ومѧن خѧلال %)٧٧.٦٦(وبنسѧبة مئويѧة ، درجѧة) ٣٠(درجѧة مѧن أصѧل ) ٢٣.٢١(وولسون إلى 
نѧѧى انѧه لا يوجѧѧد أي طالѧب ضѧѧمن بمع) ١٣(اقѧل درجѧѧة كانѧت  أنالجѧدول تبѧѧين  علѧى نتѧѧائجالنظѧر 

، ولتحديد ذلك استخرجت التكرارات والنسѧب المئويѧة تبعѧا ألتأمليالمستوى المنخفض من التفكير 
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كѧان المسѧتوى %) ٩٥.٦(أن ما نسبته ) ٣(نتائج الجدول حيث أظھرت  ألتأمليلمستويات التفكير 
ن أفѧѧراد العينѧѧة ضѧѧمن ولا يوجѧѧد أي مѧѧ، كѧѧان المسѧѧتوى متوسѧѧطا لѧѧديھم%) ٤.٤(و، جيѧѧدا لѧѧديھم

  .المستوى المنخفض

لدى طلبة البكالوريوس  ألتأمليالتكرارات والنسب المئوية تبعا لمستويات التفكير :  )٣(جدول 
  .جامعة النجاح الوطنيةوالدراسات العليا في 

 (%)النسبة المئوية  التكرار ألتأمليمستويات التفكير 
 ٩٥.٦ ٦١٣ درجة ٣٠- ٢٠مستوى جيد 
 ٤.٤ ٢٨ درجة ١٩-١٠توسطمستوى م

 - - درجات ١٠مستوى منخفض اقل من 
 %١٠٠ ٦٤١ وعمالمج

ويرى الباحث أن السبب الرئيس في الحصول على مثل ھذه النتيجة يعود إلى التكامل بين 
 والإمكانياتالجانبين المنھجي والمتمثل في المناھج الدراسية وأعضاء الھيئة التدريسية 

اللامنھجي والمتمثل في الخبرات في مختلف مجالات الأنشطة التي والتسھيلات،  والجانب 
) ١٩٩٩( جروانأشار حيث توفرھا الجامعة للطلبة، وبالتالي تحسين استراتيجيات تعليم التفكير 

من أجل توفير البيئة  المدرسونقائمة بالخصائص والسلوكيات التي يجب أن يتحلى بھا إلى 
 الطلبةتھيئة المواقف التي تتطلب من  :ية التفكير وتعلمه منھاالصفية اللازمة لنجاح عملية تنم

خلق بيئة و ،التفكير وليس إشغالھم في البحث عن إجابة صحيحة لكل سؤال اتممارسة نشاط
لأفكار الطلبة ودعوتھم إلى المبادرة  المدرستقبل ( المدرسصفيّة تخلو من التھديد من خلال 
ً للتفكير في المھمات أو النشاطات و ،)والتعبير عن أفكارھم ومعتقداتھم ً كافيا إعطاء الطلبة وقتا

إعطاء الطلبة تغذية راجعة ، ومما يحفزھم على المشاركة والتفكير وعدم التسرع ،التعليمية
وتشجيعھم على الاستمرار والبحث عن  ،إيجابية بعيداً عن الانتقادات الجارحة أو التعليقات

وجامعة النجاح الوطنية تولي الاھتمام في مثل ھذه . ىإضافات جديدة أو إيجاد بدائل أخر
 .في الدراسة الحالية جيدا ألتأمليلذلك جاء مستوى التفكير  ،الجوانب

  ال الثانيبالسؤالنتائج المتعلقة   :ثانيا

فѧي مسѧتوى التفكيѧر ) ٠.٠٥= α(توجد فروق ذات دلالѧة إحصѧائية عنѧد مسѧتوى الدلالѧة  ھل
 ات تعѧѧزى لمتغيѧѧريوس والدراسѧѧات العليѧѧا فѧѧي جامعѧѧة النجѧѧاح الوطنيѧѧة لѧѧدى طلبѧѧة البكѧѧالور ألتѧѧأملي
  ؟والمستوى الدراسي، والجنس، الكلية

تبѧين ) ٤(لمجمѧوعتين مسѧتقلتين ونتѧائج الجѧدول ) ت(اختبѧار اسѧتخدم  عن السѧؤال وللإجابة
  .ذلك
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لبكالوريوس لدى طلبة ا ألتأمليمستوى التفكير  لدلالة الفروق في) ت(نتائج اختبار :  )٤(جدول 
  .والمستوى الدراسي، والجنس، والدراسات العليا في جامعة النجاح الوطنية تبعا لمتغيرات الكلية

 المتغيرات
مستويات 
 المتغير

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

) ت(قيمة 
 المحسوبة

مستوى الدلالة 
 الإحصائية

 *٠.٠٠٠١ ٥.٤٠ ١.٩٧ ٢٢.٢٧ علمية الكلية
 ٢.١٩ ٢٣.٦٥ إنسانية

 ٠.٧٧ ٠.٢٨ ٢.٢٠ ٢٣.١٩ ذكر الجنس
 ٢.٠٦ ٢٣.٢٣ أنثى

المستوى 
 الدراسي

 *٠.٠٠٠١ ٥.٤٤ ٢.١٢ ٢٣.٠٣ بكالوريوس
 ١.٨٤ ٢٤.٣١ دراسات عليا

  .٦٣٩بدرجات حرية ) ١.٩٦(الجدولية ) ت(قيمة ، )٠.٠٥= α(دال إحصائيا عند مستوى   *

  -:النتائج الآتية) ٤(يتضح من الجدول 

في مستوى التفكير ) ٠.٠٥= α(فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة توجد  -
لدى طلبة البكالوريوس والدراسات العليا في جامعة النجاح الوطنية بين طلبة  ألتأملي

والسبب الرئيس في ذلك يعود  ولصالح طلبة الكليات الإنسانية، ،الكليات العلمية والإنسانية
ومثل ھذا الجانب يكون بدرجة  ،رتبط بدرجة كبيرة بالجانب الفلسفيي ألتأمليإلى أن التفكير 

ويظھر ذلك من خلال مقولة ، اكبر في التخصصات الأدبية مقارنة بالتخصصات العلمية
  " والفيلسوف يتأمل، والعالم يشك، الجاھل يؤكد" :أرسطو

التفكير في مستوى ) ٠.٠٥= α(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -
لدى طلبة البكالوريوس والدراسات العليا في جامعة النجاح الوطنية تعزى لمتغير  ألتأملي
ودراسة ھوسفود ، )٢٠٠٥(وجاءت ھذه النتيجة متفقة مع نتائج دراسة بركات ، الجنس

(Hosford, 1992)  انه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التفكير  أظھرتوالتي
 (Parker,1999)أشارت نتائج دراسة من باركر  بالمقابل، ر الجنستعزى لمتغي ألتأملي

 .ألتأمليإلى تميز الذكور عن الإناث في التفكير 

في مستوى التفكير ) ٠.٠٥= α(توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -
 لدى طلبة البكالوريوس والدراسات العليا في جامعة النجاح الوطنية بين طلبة ألتأملي

السبب في  أنويرى الباحث البكالوريوس والدراسات العليا ولصالح طلبة الدراسات العليا، 
وطبيعة الدراسة واختلاف الدور بين ، والعملية الفارق في الخبرات العلمية إلىذلك يعود 

حيث أن طالب البكالوريوس يكون محدود الخبرات ، طلبة البكالوريوس والدراسات العليا
بينما غالبية طلبة الدراسات العليا من ، فة إلى انه يلعب دور المستقبل للمعلومةالميدانية إضا

 وإتباعالخبرة الميدانية ويعتمدون بدرجة كبيرة في دراستھم على القدرات الذاتية  أصحاب
، وھذا يتفق مع ما وإدراكھم وتبصرھم للأشياء تكون انضجالمنھجية العلمية في تفكيرھم 



  ١١٥٧ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــعلي الشكعة 
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 أيضا، التفكير العلمي أنماطنمط من  ألتأمليالتفكير  أن إلى (Paul,1987)فل  إليه أشار
تفوق طلبة الجامعة على  أظھرتوالتي ) ٢٠٠٥( تتفق ھذه النتيجة مع نتائج دراسة بركات
بسبب تباين الخبرات وإتباع المنھج العلمي  ألتأمليطلبة الثانوية العامة في مستوى التفكير 

كما  ألتأمليتتفق ھذه النتيجة مع مفھوم التفكير  أيضا، العامة بدرجة اكبر من طلبة الثانوية
بأنه تبصر معرفي في الإعمال يؤدي إلى تحليل  (Dewey,1961)ديوي ورد عند 

ج ــردن إليه أشارايضا يؤكد على مثل ھذه النتيجة ما  .جــالإجراءات والقرارات والنوات
 التأملسمة  إلىالذين يميلون  صالأشخا أن إلى (Riding & Cowley, 1986) يــوكاول

، والمشكلات الفلسفية، والتجريد والرموز، العليا يتصفون بالاھتمام بالأفكار بمستوياته
والتفكير التاملي العميق بالمعرفة من اجل المعرفة، ومثل ھذه الصفات ، والمنافسة والحوار

  .وريوستكون بدرجة اكبر لدى طلبة الدراسات العليا مقارنة بطلبة البكال
 

  التوصيات

  :في ضوء أھداف الدراسة ونتائجھا يوصي الباحث بالتوصيات الآتية

ضѧѧرورة اھتمѧѧام الكليѧѧات فѧѧي إعѧѧداد المنѧѧاھج الدراسѧѧية وتدريسѧѧھا بطريقѧѧة تعمѧѧل علѧѧى تنميѧѧة  .١
حيѧѧث اظھѧѧروا مسѧѧتوى اقѧѧل مѧѧن طلبѧѧة الدراسѧѧات ، التفكيѧѧر ألتѧѧأملي لѧѧدى طلبѧѧة البكѧѧالوريوس

  .العليا

٢. ѧѧاء الھيئѧѧدريب أعضѧѧرتѧѧيم التفكيѧѧتراتيجيات تعلѧѧى اسѧѧية علѧѧة ، ة التدريسѧѧاد البيئѧѧاة إيجѧѧومراع
  .التعليمية المناسبة لتنمية أنماط التفكير لدى الطلبة

ضѧѧرورة مراعѧѧاة أعضѧѧاء الھيئѧѧة التدريسѧѧية لاشѧѧتمال المنѧѧاھج والمقѧѧررات الدراسѧѧية علѧѧى  .٣
  .الطلبة لدىالموضوعات التي تنمي التفكير التأملي 

 ألتѧأملية بين استراتيجيات تعليم التفكيѧر المختلفѧة علѧى مسѧتوى التفكيѧر إجراء دراسة مقارن .٤
  .لدى طلبة الجامعة

 .إجراء دراسة حول أكثر أنماط التفكير شيوعا لدى طلبة الجامعات الفلسطينية .٥
 

  المراجع
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  )١(الملحق 

  مقياس ايزنك وولسون للتفكير التأملي
  

  أعزائي الطلبة،،

والدراسѧة ، تھدف الدراسة الحالية إلى التعرف على التفكير الذي يستخدمه الطالѧب الجѧامعي
  .لذا يرجى الإجابة عن الأسئلة وفق ما ينطبق عليك، ي فقطالحالية لغاية البحث العلم

  
  مع الاحترام

  الباحث
  

  :المعلومات الشخصية : أولا

  .بما ينطبق عليك) x(يرجى وضع شارة 

  ) (ماجستير  )  (بكالوريوس :  المستوى الدراسي .١

  ) (ى ــــــــــأنث ) (ر ــــــــــــذك:  ســــــــــــــــــالجن .٢

 ) (ة ــــــإنساني ) (ة ــــــــــعلمي : ةـــــــــــــــــــالكلي .٣
  

  المقياس : ثانيا

  .بما ينطبق عليك) x(يرجى وضع شارة ، سؤالا) ٣٠(يشتمل المقياس على 

لا نعم الفقرات الرقم

   ھل تحب أن يتوفر لديك الوقت الكافي للاختلاء بنفسك؟  ١

   شياء؟ھل تتردد عادة وتفكر ملياً قبل قيامك بالأ ٢

   ھل تفكر كثيراً وتتأمل في عملية الوجود والكون؟ ٣

   ھل تحاول عادة البحث عن دوافع وأسباب تصرفات الآخرين؟ ٤

ھѧѧل تفضѧѧل قѧѧراءة صѧѧفحة الألعѧѧاب الرياضѧѧية فѧѧي الجريѧѧدة علѧѧى قѧѧراءة مقالѧѧة  ٥
 سياسية؟

  

   ولك؟ ھل يندر أن تفكر في علاقتك ومشاعرك اتجاه الآخرين والأشياء من ح ٦
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   ھل تحب دائماً أن تتعلم أشياء جديدة ولو لم تكن في مجال عملك أو تخصصك؟ ٧

   ھل ترغب عادة التدخل في حل مشكلات عامة أو تخص الآخرين؟  ٨

   ھل تنشغل تماماً عندما تواجھك مشكلة ما وتصمم على أيجاد حلاً لھا؟ ٩

   نك بعض المشاھد لفترة طويلة؟إذا شاھدت فلماً أو مسرحية ھل تعلق في ذھ ١٠

   ھل عادة تستغرق في أفكارك لدرجة انقطاعك عن ما يدور من حولك؟ ١١

   ھل حصل معك ولو مرة على الأقل أن قطعت الشارع وأنت غير منتبه؟ ١٢

ھل تواجه الأفكار الجديدة عادة بالتحليل والمناقشة لمعرفة مدى مناسبتھا لوجھة  ١٣
 معھا بردود فعل متسرعة؟ نظرك ولا تتعامل 

  

   ھل سبق لك أن كتبت محاولة شعرية أو أدبية؟  ١٤

   ھل تشعر بمتعة قوية بالعمل الذي يتطلب الرجوع إلى المكتبة كالأبحاث؟ ١٥

   ھل أنت معتاد على قراءة الجريدة اليومية وبشكل منتظم؟ ١٦

   تواجھك؟ ھل كثيراً ما تشعر بمتعة عندما تصل لحل مشكلة صعبة ١٧

   ھل عادة ما تستغرق بالتفكير والتأمل؟ ١٨

   ھل تندھش كثيراً عند مشاھدة تذكار أو مكان تاريخي؟ ١٩

   ھل تدخل عادة ما أصدقائك في مناقشات سياسية واجتماعية؟ ٢٠

   ھل تقضي وقت طويل لقراءة الكتب أو القصص أو المقالات؟ ٢١

على أن تشѧاھد برنѧامج وثѧائقي أو تѧاريخي أو ھل تفضل عادة مشاھدة مسرحية  ٢٢
 ثقافي؟

  

   ھل تعتقد أنه لا جدوى من محاولة تحليل القيم الأخلاقية ومناقشتھا لأنھا ثابتة؟ ٢٣

   ھل تستمتع كثيراً عند قراءة موضوعات فلسفية؟  ٢٤

   ھل تعتقد أن التخطيط لمجتمع مثالي ھو مضيعة للوقت؟ ٢٥

   ن مناقشة مستقبل الحياة والمجتمع؟ھل تشعر بالملل م ٢٦

  ھل تحب العمل الذي يحتاج إلى ممارسة عملية أكثر من العمل الذي يحتاج إلѧى  ٢٧
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 تفكير؟

   ھل لا تحب زيارة المتاحف والتي تعرض للتاريخ القديم؟ ٢٨

   ھل تعتقد أنه من العبث أن يفكر الإنسان بما ھو موجود بالفضاء الخارجي؟ ٢٩

معتاد على قضاء وقت طويѧل فѧي التفكيѧر بحياتѧك الماضѧية ومشѧاكل الحيѧاة ھل  ٣٠
 التي تعيشھا؟

  

  


